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|. Einleitung

Der Unterricht in der Schule findet in Fachern tst&labei sollen die verschiedenen
Unterrichtsfacher in der Schule gewéhrleisten, désschiler in hinreichender Weise auf
die Anforderungen der vielfaltigen und komplexensajkschaftlichen Wirklichkeit
vorbereitet werden. Diese erhdhten Anspriche, verethe moderne Gesellschaft ihre
Mitglieder stellt, ergeben sich vor allem aus demandel der Funktionen, die in einer
Gesellschaft ausgetbt werden muissen; so sind ioheufl Anforderungen und
Qualifikationen in der jungeren Vergangenheit immepezieller und immer
anspruchsvoller geworden. Insofern muss stets e&agi werden, welcher Unterricht in
welchen Fachern notwendig ist, damit die Schileséthlich die Aufgaben bewaéltigen
lernen, die sich ihnen in ihrem weiteren LebenletelDie Schule steht somit gegenwartig
vor der Aufgabe, angesichts gesellschaftlicherhrietogischer und wirtschatftlicher
Wandlungsprozesse, eine Reihe neuer AnforderungemBi@ung und Erziehung zu
bertcksichtigen, aus denen wiederum neue Anfordemian den bisherigen Facherkanon
entstehen. So selbstverstandlich und unantastlsaiOddnungsprinzip ,Unterrichtsfach®
auch erscheinen mag, so wird durch die gegenwartgéwicklungen, aber auch nach den
Ergebnissen u.a. von PISA oder TIMSS, der derzfEgcherkanon immer wieder infrage
gestellt. Wiederholt werden neue Unterrichtsfachmir Bewaltigung derzeitiger
Lebensumstande oder sogar eine ganzliche Abschipffes Facherkanons gefordert, da er
als traditionsorientiert und veraltet gilt. Um jethozu beweisen, dass der Facherkanon
keine ,heilige Kuh? ist, die in den Stand des ,Unhinterfragbaren“ gesgurde, und dass
die Facherung des schulischen Wissens gerechtfartig die einzig machbare und
maogliche Organisationsform der Schule ist, sollxdhdiegende Arbeit zunachst der Frage
nach der Bedeutung des Facherkanons nachgehernchnais der historischen, aber auch
aktuellen Entwicklung auseinandersetzen sowie dier-Vund Nachteile solcher
Facherungen diskutieren.

In diesem Zusammenhang soll exemplarisch fir dekiBision um die Einfuhrung neuer
Facher im Unterricht als Schwerpunkt die Debattedas Unterrichtsfach Astronomie und
dessen Organisationsmaoglichkeiten aufgegriffen emrdlenn Astronomie in der Schule
bzw. Astronomie als Unterrichtsfach ist ein Thewnna, das seit rund 200 Jahren gestritten
wird; es bewegt die Gemiiter, seit die Astronomie @m selbstverstandlichen, allgemein

akzeptierten Kanon der Unterrichtsfacher ausschiet) sie von alters her angehdrte.

1vgl. Memmert 1994: 1102



Obwohl die Astronomie nicht nur die &lteste, sondewuch eine der aktuellsten
Naturwissenschaften ist, mit einem stark fachenineldnden Charakter, fristet sie, bis auf
Ausnahmen, seither im Unterricht an den deutschemul®n ein mehr oder weniger
beachtetes Nischendasein, da die (Wieder-)Einfighdieses Unterrichtsfaches umstritten
ist. Was die Astronomie in der Schule leisten kawe|che Vorteile sich aus einem
autonomen Unterrichtsfach ergeben, gegentber dwli&ilerung in andere Facher, soll
ein weiterer Gegenstandsbereich dieser Arbeit sginzu zeigen, dass der Facherkanon
durch ein solches Unterrichtsfach bereichert wirdl lan Aktualitdt und Lebensnéhe
gewinnt. Dabei werden sich die Untersuchungen ltemaauf die Sekundarstufe | und Il
der Gymnasien in Hessen und Thuringen beziehen.



Il. Der schulische Facherkanon

.Innerhalb einer Schule [...] sind Schulfacher wier@nschaften von Menschen, die
miteinander wetteifern und zusammenarbeiten, imen@en bestimmen und verteidigen,

Ergebenheit von ihren Mitgliedern verlangen undehrein Geftihl von Identitat verleihen.”
Frank Musgrove 1968

1. Der schulische Facherkanon — Grundlagen
1.1. Der Facherkanon - ein vergessener Fachbegriff dercBulpadagogik

Fur den Ursprung des Wortes ,Fach” gibt es zwessldedene Herleitungsmadglichkeiten.
Zum einen das indogermanische Wort ,pak®, was dobedeutet wie festmachen,
(zusammen-)fiigen, binden oder flechten. Uber désiniache Wort ,pacisci®, einen
Vertrag schlie3en, gelangte es im 18. Jahrhundedez Bedeutung des Spezialgebietes,
das in Handwerk, Wissenschaft und Kunst entstaBih anderer Ansatz kann in dem
lateinischen Begriff ,disciplina“, d.h. des Facheswn. des Unterrichts, gesehen werden,
der die Inhalte wissenschaftlicher Tatigkeiten, defolge die Lerninhalte, beschreibt.
Hingegen geht das im Deutschen verwendet Wort ,Karmuriick auf das sowohl im
Lateinischen als auch im Griechischen verwendetert Weanna“ bzw. ,cane®, die
wiederum zuriickzufuhren sind auf das Lehnwort ,,@edraus dem Semitischen, das ein
Rohr bzw. ein Schilfrohr bezeichnete, das als Rielf® und LeitgréRe bei der Herstellung
von Mobeln dientd Spater verallgemeinerte sich der Begriff, ,[...pass ,Kanon“ schon
frih jede Norm, jede vollendete Gestalt und jedégeahbein geltende Richtlinie
bezeichnet[e]“ Uber die Kunst in der griechischen Antike dehsitth der Begriff auch
auf die Musik und spater auf die Mathematik auspevoals Bedeutung immer die
vorbildlichen Verhéltnisse, eine verbindliche Rexttinur oder Idealmafie im Vordergrund
standen. Der Begriff ,Facherkanon® koénnte somit,t nden eben beschriebenen
Herleitungen, als ,bindende Richtlinie* Ubersetzerden. Uber mehrere Jahrhunderte
hinweg etablierte sich dieses Wort und galt schtibfd/or allem im Neuhumanismus als
einer der zentralen Begriffe des 19. Jahrhundedsauf das Kapitel 2.1.1. naher eingehen

wird.

2vgl. Wagemann 1998: 32
3 vgl. Bilstein 2009:15
* Bilstein 2009: 15



Jedoch qilt der Facherkanon heute als ein eher ,jefgessener Fachbegriff der
Schulpadagogik® der in den meisten Lexika keine Verwendung metaef und nur im
Zusammenhang mit den moderneren Begriffen ,Fachtcié¢’, ,Curriculum® oder
.Lehrplan®“ gebraucht oder sogar synonym mit dennelgenannten Bezeichnungen
verwendet wird. Dabei muss gerade zwischen dieggnifien unterschieden werden. Laut
Hans Glockel ist ein Lehrplan die Bezeichnung fiilsgewahlte und vorgegebene Inhalte
und Ziele des Unterrichts im Hinblick auf einen tesiten Lehrzweck in einem
verfiigbaren Zeitraumd.h., der Lehrplan setzt einen Facherkanon vodern erst wenn
die Frage nach den Schulfachern geklart ist, korgieninhalte dieser Facher auf die
Schuljahre der unterschiedlichen Schulformen Jeértewerden. Eine andere
Unterscheidungsmoglichkeit zwischen Facherkanon wedirplan lautet wie folgt:
.Lehrplane sind [...] historische und insofern kogimte, in kurzen Wellen erzeugte
Artikulationsformen des selbst zwar auch histogschaber nur in langen Wellen
veranderbaren Kanons schulischen Lernénd.h., dass der Facherkanon als ein nur iiber
lange Phasen umzustrukturierendes Bauprinzip gils dem sich die in kurzen Phasen
veranderbaren Lehrplane herauskonstituieren. Darassltiert, dass auch der Begriff
»Curriculum® nicht synonym mit dem des Facherkangebraucht werden darf, da dieser
seit den sechziger Jahren eine besondere Form elegplans darstellt, bei dem das
Augenmerk nicht mehr auf dem Inhaltsaspekt liegindern auf dem Zielaspekt
schulischen Lernefs Ahnlich kann eine Unterscheidung von Facherkanamd
Fachunterricht vorgenommen werden. Der Fachunkgrsetzt das Vorhandensein von
schulischen Fachern und von Lehrplanen voraus, wabdie Organisation von Lehren
und Lernen im ,[...] Hinblick auf schulische Aufgabamd Wissensfelder bezeichnet, die
thematisch abgegrenzt werden und langere Sequebitden [...]*'°, die durch die
Lehrplane vorgezeichnet sind. Ausgehend davon ktearsiert Jirgen Oelkers den Begriff

des heutigen Facherkanons wie folgt:

.Mit einem ,Facherkanon” ist eine [...] Ordnung b&tmet, die zeitlich unbestimmt Geltung
findet. Die einzelnen Facher bilden im Blick aufrigaund Ressourcen eine Hierarchie, die

Ordnung wird mit der Stundentafel bestimmt; sialdildie Achse der Schulorganisation. Das

® Wiater 1997: 40

® U.a. nicht vorhanden in: Keck et al. (2004): Wisteh Schulpadagogik; Hintz et al. (2001): Neudsukgidago-
gisches Worterbuch; Hierdeis & Hug (1996): Taschehbder Padagogik; sowie Kdck & Ott (2002): Wortedt fiir Er-
ziehung und Unterricht

"Vgl. Gléckel 2003: 217

® Tenorth 1994: 125

°Vgl. Wiater 2004: 89

1% Oelkers 2009: 305



griechische Wort ,Kanon“ soll darauf hinweisen, slaswas festgelegt oder fur verbindlich

erklart worden ist

Wenn demnach von den einzelnen Schulfachern gdsgmooverden soll, ohne
Berucksichtigung der jeweiligen Inhalte bzw. Orgationen, muss und kann nur der
Begriff ,Facherkanon” verwendet werden. Dieser Fkhnon steht in der heutigen Zeit
mehr denn je in der Kritik, denn er wird als ,[..iheelativ starres Gefiige* angesehen,
der durch Traditionen lange Zeit in den Stand déshjnterfragbaren” gesetzt worden ist,
sodass heute immer mehr Debatten Uber die Auflosaohgy Umstrukturierung des
Facherkanons gefiihrt werden. Jedoch muss zuné&ekisirtgwerden, welche gesetzlichen
Vorgaben es in Deutschland im Bezug auf die (Untd8tbarkeit des Facherkanons gibt,

um Uberhaupt Uber mdgliche Veranderungen spreahé&irmen.

1.2. Gesetzliche Grundlagen in den Bundeslandern

Das Grundgesetz der Bundesrepublik Deutschlanditegrtikel 7 (1) der Grundrechte
fest, dass das gesamte Schulwesen unter der AufsshStaates stéfitDiese Regelung
geht zuriick auf das Jahr 1794, in dem im ,Allgerapitandrecht fur die preuf3ischen
Staaten bestimmt wurde, dass u.a. Schulen Velamsgen des Staates seiénDas
Grundgesetz legt jedoch nicht den Facherkanon iiethzelnen Bundeslander fest, mit
Ausnahme des Faches Religion, das im Artikel 1é3) Grundgesetzes verankert ist:

.Der Religionsunterricht ist in den o6ffentlichen Haten mit Ausnahme der bekenntnisfreien
Schulen ordentliches Lehrfach. Unbeschadet destliskem Aufsichtsrechtes wird der

Religionsunterricht in Ubereinstimmung mit den Gisétzen der Religionsgemeinschaften

erteilt.“!

Der gesetzliche Rahmen fur den restlichen Facherkasbliegt jedoch den einzelnen
Kultusministerien der Bundeslander, der meist in 8ehulgesetzen des jeweiligen Landes
zusammengefasst wird. Im Folgenden sollen die &ehihgen der gesetzlichen
Grundlagen fur die Bundeslander Hessen und Thimingenen Einblick in die

unterschiedliche Organisation gewéhren.

1 Oelkers 2009: 305
2 Memmert 1994: 1102
1 vgl. Thirringer Ministerium fiir Bildung, Wissenschahd Kultur 1999: 84
¥ vgl. Konrad 2007: 63
5 Thiiringer Ministerium fiir Bildung, Wissenschatft uikdltur 1999: 84
7



So findet sich der aktuelle Facherkanon der SchutenBundesland Hessen in der
Lverordnung uber die Stundentafeln fur die Primafestund die Sekundarstufe 1“ und wird
legitimiert durch den Paragrafen 5 des Hessischethul§esetzes (HSchG)
.Gegenstandsbereiche des Unterrichts”. Aufgelisttden im Hessischen Schulgesetz die
jeweiligen Unterrichtsfacher fur die Primarstufews® die Sekundarstufe | und die
Aufgabenfelder der Sekundarstufe Il. In der Sekustdée | gehdren Deutsch, zwei
Fremdsprachen, Mathematik, Musik, Kunst, Geschjdatdkunde, Politik und Wirtschaft,
Physik, Chemie, Biologie, Religion und Sport zumcligtkanon, wobei es in der
Sekundarstufe Il das mathematisch-naturwissendichaft das sprachlich-literarisch-
kiinstlerische sowie das gesellschaftswissensdattagtihufgabenfeld giBt. Eine genauere
Auflistung der Schulfacher, inklusive der Stundezadn in den einzelnen Jahrgangsstufen
der Sekundarstufe |, regelt die eben bereits erted\ferordnung Uber die Stundentafeln
fur die Primarstufe und die Sekundarstufé’.lim Paragrafen 14 ,Stundentafel fiir das
Gymnasium*“ werden die einzelnen Facher fur das Gygiim und die Gymnasialklassen

in kooperativen Gesamtschulen gelistet:

5) 6 7 8 9 5-9
Deutsch 11 12 23
1.Fremdsprache 9 12 21
2.Fremdsprache 5 11 16
Mathematik 10 12 22
Sport 6 8 14
Religion / Ethik 4 6 10
Kunst 7
Musik 8 6 7
Biologie 7
Chemie 4 16 6
Physik 7
Erdkunde 5
Geschichte 2 17 7
Politik und Wirtschaft 7
Klassenlehrerstunde 1 1
Summe 60 100 160
Mégliche Verteilung der Wochenstundenzahl 30 [ 30 32 | 34 [ 34
Wahlunterricht / 3. Fremdsprache 5/6 5/6

Abb. 1: Stundentafel fir das hessische Gymnasiaky&larstufe |
Quelle: eigene Darstellung nach Hessisches Kultuisterium 2008: 9

Einziges Fach des Facherkanons hessischer Schuddches, wie eben bereits erwéahnt,
durch das Grundgesetz fir die Bundesrepublik Dalged und die Verfassung des
Landes Hessen (Artikel 57) abgesichert ist, ist Bash Religion (8§ 8 HSchG: ,Der
Religionsunterricht ist ordentliches Lehrfach. [.*%}

18 vgl. Hessisches Kultusministerium 2009: 17
17 Hessisches Kultusministerium 2008:; 9f
18 Zinn & Stein 1989: 148



Im Freistaat Thiringen hingegen wird im Schulgedetine Auflistung von einzelnen
Fachern vorgenommen, jedoch wird im Paragrafen ¥Y3d{e fir den Facherkanon

zustandige Stelle erwahnt:

»Grundlage fur Unterricht und Erziehung bilden dien dem fir das Schulwesen zustdndigen
Ministerium festgelegten Lehrplane und Stundentafédh denen Art und Umfang des
Unterrichtsangebotes einer Schulart bestimmt dibid. Entwicklung und die Erarbeitung der
Lehrplane erfolgen durch das Thiringer Institutlféhrerfortbildung, Lehrplanentwicklung und
Medien. [...]*°.

R T s Dennoch wird der Religionsunterricht zuztglich
Kernbereich

flexible Stunden 2 3 1 des Ethikunterrichts in das Schulgesetz
Deutsch 9 7 6 o .

1. Fremdsprache 8 7 6 | aufgenommen (8 46): ,Religionsunterricht und
2.Fremdsprache 5 5 4

Mathematik 8 7 7 Ethikunterricht sind in den staatlichen Schulen
Seminarfach 1

M s i T G eI E S IR ordentliche Lehrfacher. [...}°. Ebenso tritt diese
flexible Stunden 4 1

Mensch-Natur-Technik 6 : - :
Biologie 3 3 Verordnung in der Verfassung von Thiringen im
Chemi 3 3 . .. . .
Pk 53— Artikel 25 (1) auf: ,Religions- und Ethikunterricht
Astronomie 1 . . .. . .
Gesellschaftswissenschaftiicher Bereich sind in den offentlichen Schulen ordentliche
flexible Stunden 1 1 1 . 21 i . i .

Geographie 2 3 2 Lehrfacher.“~ Die eigentliche Auflistung der
Geschichte 2 3 3 . . . ) )
Sozialkunde 2 Facher, inklusive der Stundenzeiten, erfolgt in den
Wirtschaft und Recht 3

Religionslehre/Ethik 4 4 4 | Anlagen der Thuringer Schulordnung gemali
Musisch-kiinstlerischer Bereich

R'/‘I*J‘étiﬂeswnde” 41 32 21 Paragraf 44 ,Rahmenstundentafel, Lehrplane,
Kunst 43 2__| Stundenplarf?. So beinhaltet die Anlage vier die
Sport 6 6

Wahipfiichtbereich 3 ~Stundentafel fur das Gymnasium“ fur die

Klassenstufen funf bis zehn die Facher, die in der

Abb. 2: Stundentafel fur das Thiringer Gymnasium,

Sekundarstufe | . nebenstehenden Abbildung zwei zu sehen sind.
Quelle: eigene Darstellung nach Thiringer

Ministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Kultur . : : :
2009b: 70 Eine weitere Auflistung der in

Gymnasien unterrichteten Facher erfolgt in einersafzbroschire des ,Thiringer

Tharinger

Ministeriums fir Bildung, Wissenschaft und Kulturiit dem Namen ,Informationen zur
gymnasialen Oberstufé*

Der Vergleich beider Regelungen aus Thiringen uresskEn zeigt bereits ein paar
Abweichungen: Die Facher Astronomie, SeminarfaclwisoMensch-Natur-Technik

existieren in Hessen nicht. Trotz dieser Abweichsimgl die anderen Facher identisch,

19 Thiringer Ministerium fiir Bildung, Wissenschaft udltur 2007: 26

20 Thiiringer Ministerium fiir Bildung, Wissenschatft uikdltur 2008: 46

2L Thiiringer Ministerium fiir Bildung, Wissenschatft uikdltur 1999: 46

22 Thiiringer Ministerium fiir Bildung, Wissenschaft ukdltur 2009b: 21

2 vgl. Thiringer Ministerium fiir Bildung, Wissenschahd Kultur 2009a
9



denn obschon die in den Bundeslandern festgelegi@&cher durch das jeweilige
Kultusministerium geregelt werden, orientierensah dabei jedoch an den Vorgaben und
Vereinbarungen der Kultusministerkonferenz (KMK) rdeL&nder, um eine
Vergleichbarkeit und gegenseitige Anerkennung vohsadkliissen gewahrleisten zu
konnen. Als Beispiele sind die beiden Abkommen g@fieibarung tber die Schularten und
Bildungsgange im Sekundarbereich 1 sowie die ,\#arung zur Gestaltung der
gymnasialen Oberstufe in der Sekundarstufe I[I“ zznnen. In der erstgenannten
Vereinbarung wird ein Kernbereich an Fachern und detsprechenden Stundenzahlen
festgelegt, wobei den einzelnen Bundeslandern éarbimaus Freiraum fir die eigene
Gestaltung gegeben wird. Dieser Rahmen sieht fdigeBereiche véf: Deutsch,
Mathematik, eine Fremdsprache, Naturwissenscha@Gesgllschaftswissenschaften. Eine
zweite Fremdsprache soll in den Gymnasien ab ébétesi Klasse eingefuhrt werden. Als
weitere Pflicht- bzw. Wahlfacher sieht die KMK MksiKunst und Sport vor. Auch die
Vereinbarungen fur die Sekundarstufe Il sehen eimdestmald an Fachern vor. So sollte
das sprachlich-literarisch-kiinstlerische Aufgabkehtbe Facher Deutsch, Fremdsprachen,
Kunst und Musik enthalten. Mathematik, Biologie,e@Gtie, Physik, Informatik zahlen zum

mathematisch-naturwissenschatftlich-technischen Zudgfeld.

.Im gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeld rdga in entsprechenden Fachern
historische, politische, soziale, geographischertsehaftliche, rechtliche und — je nach
Landerregelung — auch philosophische, ethische oddigiose Fragestellungen in

landerspezifischem Facherzuschnitt unterrichtet.”

Hinzu kommt das Fach Sport, das keinem Aufgaberzfietpgtwiesen wird.

24 vgl. Kultusministerkonferenz 2009: 8f
% vgl. Kultusministerkonferenz 2008: 6
10



2. Der schulische Facherkanon zwischen Tradition und értschritt
2.1. Die Entwicklung des Facherkanons

2.1.1. Die Wurzeln des Grundkanons der héheren Bildung

Den Grundstein fur den heutigen Facherkanon dewul8chlegte der siebengliedrige
spatantike Bildungskanon, der ,enkyklios paid&a®in Bestandteil der Ordnung der
Polis, d.h. der griechischen Stadtstaaten. Das \¥&les, ,[...] den an Leib und Seele

harmonisch vollendeten Menschen (Kalokagathie) e’

, Wobei diese Uberwiegend
musische Bildung durch die Sophisten im flnften\besten vorchristlichen Jahrhundert
verschult und zu einem enzyklischen Lehrprograminimtellektuell-wissenschaftlicher
Basis umgeformt wurde. Diesen Bildungskreis nandierRomer spater die ,septem artes
liberales”, die sieben freien Kinste; ,frei“ zumnen, weil es ein Vorrecht der frei
Geborenen war, sie zu erlenen, und zum anderet,ilwei Kenntnis den Menschen im
geistigen Sinne freimachen soffteDie sieben freien Kiinste bestanden aus dem Tniviu
dem ,dreifachen Weg", mit den Fachern Grammatiket@hk und Dialektik sowie dem
anschlieendem Quadrivium, dem ,vierfachen Weg$tddeend aus Arithmetik, Musik,
Geometrie und Astronomie. Da eine allgemeine, ftad allseitige Bildung, d.h. eine
vorberufliche Bildung, nach damaliger Auffassung ram den Werken der rémischen
Antike gewonnen werden konnte, war das Erlernen ld&inischen Sprache eine
Voraussetzung fiir die hohere BilddigNach dem Ende der Christenverfolgung zu
Beginn des vierten Jahrhundéftend unter Konstantin I. wuchs das Christentunigstet
und wurde 391 zur Staatsreligion. Dies flhrte jédan einem Ineinanderwachsen des
Christentums und der Antike, wobei das rémischatSsahulwesen von den Christen nicht
ubernommen, sondern in weiten Teilen abgeschaffdewuSo verlor sich im Ubergang
zum frihen Mittelalter die Kenntnis von Lesen urahi@iben fast vollstéandig, was in der
réomischen Antike noch weit verbreitet war. Dochggatas antike Wissen um die ,septem
artes liberales” nie ganz verloren und so kam es dahlreiche Philosophen eine
Verknupfung von sakularem und weltlichem Wisserdéoten. ,Spéatestens im Zeitalter
der Scholastik hatten sich die kirchlichen Vorbehallen ,artes” gegeniber vollig

aufgeldst. [...] Und so bildeten die ,artes” eineribstrerstéandlichen Gegenstand der

26 vgl. Dolch 1982: 13ff
* Dietrich 1991: 39
2 vgl. Konrad 2007:13
2 vqgl. Dietrich 1991: 39
%0vgl. Konrad 2007: 22
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Lehre an den Dom- und Klosterschulen des europgisd¥ittelalters.® Ein Beispiel
dieser VerknlUpfung zeigt sich in dem um ca. 1188tandenen ,hortus deliciarum“ von
Herrad von Landsbet§ eine Enzyklopadie in lateinischer Sprache, dig tti@ologische
und profane Wissen der damaligen Zeit zur BelehdegKlosterfrauen zusammenfasst.
Unter den zahlreichen lllustrationen befindet sactch eine Darstellung der ,septem artes

liberales®, die aus der Antike ibernommen wurden:

Abb. 3: ,septem artes liberales" aus ,hortus defigm*
Quelle: Engelhardt et al. 1818: 11

Grammatik, Rhetorik und Dialektik wurden haupts#xthlbetrieben, um die Heilige
Schrift abschreiben, lesen und verstehen zu kénDén.Aneignung der Inhalte dieser
Facher, selbst die der Arithmetik und Geometrier wam Teil identisch mit der
Bearbeitung der Bibel und erfolgte, wie an dem th®erdeliciarum® zu sehen ist, in
lateinischer Sprache. ,Die Einheit der Bildung b#eualso auf den beiden Grundpfeilern:
Heilige Schrift und lateinische Sprache, die zuedeWerstandnis erforderlich war
Durch den starken Wissenszuwachs im 12. und 13hudadert durch u.a. die Kreuzzlge,
den beginnenden Fernhandel, durch den Einflussisatedy Gelehrsamkéft war es

jedoch nicht mehr realisierbar, das Wissen nuriensieben freien Kinste zu gliedern,

%1 Konrad 2007: 26
32 vgl. Dolch 1982: 125f; Herrad von Landsberg wad@r Zeit von 1167 bis 1195 Abtissin des Klosteahéhburg auf
dem Odilienberg im Elsass.
% Dietrich 1991: 39
34vgl. Konrad 2007: 34
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denn die Bereiche Geschichte oder Naturkunde flogsener mehr in die Lehren ein,
sodass die Einheit der ,septem artes liberalestizsign einzelner Lehrfacher aufgehoben
wurde. Dies fihrte zu einer zunehmenden Spezialisge einzelner Schulen auf ein
bestimmtes Gebiet, da es nicht mehr mdglich wae, Béreiche in gleicher Qualitat zu
lehren, wobei eine solche Spezialisierung zur Twegnder Begriffe ,artes” (Kunst) und
»scientia” (Wissenschaft) sowie zur Bildung dertemsUniversitaten im 13. Jahrhundert
fuhrte. In diesen Universitaten wurde das Studiwen Theologie, Jurisprudenz oder der
Medizin angeboten, wobei als Grundlage das Studiemsieben freien Kinste in der
Artistenfakultat diente, was mit dem spateren ,atodgenerale” vergleichbar war.
Uberhaupt war das 13. Jahrhundert gepragt durdnereite Stadtegriindungen, wobei die
Notwendigkeit des Beherrschens von Schreiben urs@rn@ufgrund des Verfassens von
Vertragen oder von Briefen und Ahnlichem stieg. li2#is wurden in den Stadten
sogenannte Lateinschulen gegrindet, eine Altematu den Klosterschulen oder
Pfarrschulen, wenn ein weltlicher Beruf angestrebtden sollte, denn die bisherigen
Schulen waren nur auf einen spéateren geistlicherufBausgeledt. In der Zeit der
Reformation kam es jedoch erneut zu einem Schwarschulen aufgrund der SchlieBung
von Klostern und anderen von der Kirche getrageBewmwichtungen in protestantisch
gewordenen Territorien. Neugriindungen von Schulenden deshalb zunehmend von
protestantischen Landesfirsten oder stadtischenisiMatgn vorgenommen, der Anfang
des heutigen staatlichen Schulwesens. Zahlreichel@dnungen wurden erlassen und im
16. Jahrhundert bildete sich dann, neben dem nistaedenen niederen Schulwesen mit
den ,deutschen Schulen®, das achtjahrige Gymnasdiensogenannte ,hthere Schule*,
heraus, um sich von dem bis dahin sechsjahrigerinsathulen abzuheben. In den
katholischen Regionen setzten sich die KollegienchluHinzu kam das ,gymnasium
illustre”, das eine zusatzliche zweijahrige Lehes dQuadriviums vorsah. Grundsatzlich
galt als wichtigster Lehrstoff das Lesen und Sdeeivon Latein; Deutsch durfte in den
Gymnasien nicht gesprochen oder geschrieben w&rderst in der ersten Halfte des 18.
Jahrhunderts nahm der Anteil deutscher Sprache nterkicht wieder zu. Neben Latein
wurden an den Gymnasien auch Religion, Musik, Matite&, Geschichte,
Leibestibungen, Griechisch, Hebraisch sowie Didtaktid Rhetorik’ unterrichtet, die u.a.
auf die antiken ,septem artes liberales” zurlickhuga sind. In dem ,,gymnasium illustre®

kamen, wie bereits erwahnt, die quadrivialen bzeallRnfacher hinzu, die aber nur zum

%5 vgl. Konrad 2007: 38

36 vgl. Dolch 1982: 206f

37 Eine genaue Beschreibung der einzelnen Fachar fiden bei: Dolch 1982: 204ff
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vertiefenden Sprachstudium dienten, denn ,die gdrsste an Realienfacher (Botanik,
Zoologie, Physik, Chemie, Geometrie, Geographie .usmar Sache der Universitat
[...]%® Bis ins 19. Jahrhundert hinein wurde den Realien Gymnasium eine
untergeordnete Rolle gegeniber den verbalen Stadigeschrieben. Im Gegensatz zu den
Gymnasien wurden in der Lateinschule lediglich Lgt®eligion, Musik, Mathematik und
Geschichte unterrichtet. Somit blieb infolge deh&tung von Gymnasien der Titel der
Lateinschule den unvollstdndigen Schulen Kkleine@&dte oder Uberhaupt den
Unterklassen der Gymnasien vorbehalten. Josef akst die damalige Organisation des

Gymnasiums wie folgt zusammen:

....] Die drei Kreuzsprachen bilden den Hauptstammes dLehrplans der evangelischen
Gelehrtenschule, Latein bleibt ihr wichtigstes Fa8h die Stelle der Sitzordnung nach den
traditionellen Blichern tritt eine Stoffverteilungah Haufen oder Klassen. Fir diese Klassen

werden eigentliche Schulbiicher geschaffen und Kietexte ausgewahlt und bearbeitét*

Dies ist die Zeit der Schaffung des eigentlichempsiyes neuzeitlichen Lehrplans und
dessen Facherkanons, denn die Vorstellung, Bildsgigin der Schule nur durch ein
Geflige von bestimmten Lerninhalten bzw. Fachernezwirklichen, hielt sich im Laufe
der folgenden Jahrhunderte im Wesentlichen, woagigigliederte Schulwesen, wie es in
der heutigen Zeit vorhanden ist, im 18. und 19rhatdert geschaffen wurde. Zu dieser
Zeit verstarkte sich der Staatseinfluss im Hinbhci das hohere Schulwesen, auch auf die
katholischen Lander, in denen sich der Staat hyslamtckhielt und die Kirche die
Vormacht besdR Die Einfilhrung der Abiturpriifung um 1812, die Ahaffung der
Bevorzugung von Adligen und die Grindung des erstemanistischen Gymnasiums
waren u.a. Bestandteil einer Neuorientierung ddrufen. Zwar blieben die Lehren der
alten Sprachen im Neuhumanismus wichtig, jedocimtdi@s nicht mehr theologischen
Zwecken, sondern der ,[...] allgemeinen Bildung, déieferen Verstandnis der flr
besonders bildend gehaltenen Kultur der griechigahischen Antike*. Statt Gott sollte
der Mensch Mal} aller Dinge werden, wobei ihm alsté¥]i neben der wiedererneuerten
Antike, die Vernunft, das Wissen sowie die Bildwmyd Erziehung im Geiste dienfén
Neben der Wiederaufnahme des Faches Deutsch wiioiggnde Fécher unterrichtet:

Latein, Griechisch, Mathematik, Franzdsisch, GesukRi Geographie, Religion und

38 Konrad 2007: 48
%9 Dolch 1982: 204
40vgl. Konrad 2007: 75
41 Konrad 2007: 78
42y/gl. Dresselhaus 2008: 311
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Naturkunde, aus der sich spéter Biologie, Physitk Ghemie herausbildet&h Der heute
noch bestehende Féacherkanon der Schule wurde somiVesentlichen festgelegt und

,damit war auch der ,GrundriR“ der ,h6heren Bildtraipgeschlosser

2.1.2. Aktueller Facherkanon an deutschen Gymnasien

Bei genauerer Betrachtung des aktuellen Facherlsates heutigen Bildungssystems, mit
den Kernelementen Deutsch, Mathematik, eine Freradep, Naturwissenschaften,
Gesellschaftswissenschaften, gemalR der Vereinbanudgr KMK, die bereits in Kapitel
1.2. erlautert wurden, lassen sich Parallelen zu @deptem artes liberales® erkennen.
Rhetorik und Grammatik lassen sich zum Unterrigltisf Deutsch zusammenfassen;
Arithmetik und Geometrie werden zur Mathematik, rAsbmie zu den
Naturwissenschaften und Dialektik zu den Gesellshissenschaften, im speziellen zur
Philosophie, gezahlt. Als damalige Gelehrtenspraghét Latein, ein heute zu den
Fremdsprachen zahlendes Fach, d.h., dass die éeut@grnfacher der gesamten
Bundeslander seit 500 bzw. 400 v. Chr. bestehensugidseither kaum veréandert haben.
Aber auch die nicht antiken Facher wie Biologiee@ie, Physik, Wirtschaft, Geschichte,
Geographie usw. sind heute in allen Bundeslanderfester Bestandteil des Unterrichts.
Sie gehen zurtck, wie im vorigen Kapitel bereitssapddert wurde, auf den
Neuhumanismus, der zwar an der Antike, und damitdian,septem artes liberales”,
festhielt, jedoch auch neue Wissenschaften in dieul® integrierte. Staatliche Vorgaben
und die Orientierung an den universitiren Wisseasfseh sorgten dabei fur eine
zunehmende Homogenisierung der Schullandschaft.fgafmy Memmert sagt dazu

Folgendes:

.Da der schulische Facherkanon die historische Ektung widerspiegelt, finden wir eben jene
Wissenschaften wieder, die bei der Entstehung undfokmung des allgemeinbildenden
Schulwesens existierten. Spéter entstandene WidsHten fanden bis heute keine

Aufnahme.*®

Die Anpassung an die universitaren Wissenschafegteliete daher die Integration der
Naturwissenschaften und der vergleichenden Wiskaften in die Schule. Allgemein sind

viele akademische Facher auch heute noch in darlé&ghnasent und umgekehrt hat fast
jedes Schulfach eine akademische Basisdisziplimleares sich orientiert. ,Die Schule hat

also keinen eigenen Facherkanon entwickelt, dea at@en der Theorie der Schule und

43 vgl. Bonnekoh 1992: 27t
44 Dietrich 1991: 40f
4 Memmert 1994: 1115
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ihrer Aufgaben in der Gesellschaft abgeleitet ward" *®, sondern ein durch historische
und spater akademische Veranderungen bedingtesisgektrum.

Auch nach 1945 &anderte sich kaum etwas am Scheiayahd den damit verbundenen
Facherkanon. Dies hatte mehrere Grinde: ,[...] diewserigkeiten des Anfangs in den
vielfach zerstérten Stadten [...] lieBen auf Jahreabs die Gewahrleistung eines
einigermal3en geregelten Schulbetriebs wichtiger cheisen als grundlegende
Strukturreformen [...]*"; das Interesse der Besatzungsmachte an einerrevistglen
Reform des Schulwesens erlosch bald, weil andeagefr einen hdheren Stellenwert
bekamen. Kurzum: In der Schulpolitik dominiertemrsell die konservativen Krafte, und
die neu gewéhlten Landtage und Landesregierungemtierten sich am traditionellen
Schulwesen aus dem Neuhumanismus gepaart mit eled@nder antiken ,septem artes
liberales”, was sich bis zum heutigen Tag nichingeét hat.

Die Ahnlichkeiten des schulischen Facherkanonseim Bundeslandern missen demnach
historisch begrtindet werden, die durch gesetzhtbrgaben des Staates abgesichert sind.
Alle kleineren Abweichungen im schulischen Fachedta in den einzelnen
Bundeslandern sind daher aktuellen Reformen zumeordwie z.B. die Abschaffung des
Astronomieunterrichts in Sachsen 2007 oder die @nsanlegung der Facher Geschichte,
Geographie und Sozialkunde in den BundeslanderndrNein-Westfahlen, Hessen,
Rheinland-Pfalz und Niedersachsen zur Gesellsdbhafts in den Gesamtschulen der
Sekundarstufe | 2008, insofern sie nicht die Vdyaiongen mit der KMK oder das
Grundgesetz bzw. die Verfassungen verletzen. Ebsel#affung des Faches Religion ware
aufgrund des Artikels 7 (3) des Grundgesetzes imeke Bundesland mdoglich,
wohingegen eine Zusammenlegung anderer Facher zach FSesellschaftslehre
durchfuhrbar ist, da die KMK nur den allgemeinen g
,Gesellschaftswissenschaftéftorgibt.

Auch wenn momentan die Inhalte in den Schulen geféosermittelt werden, so gibt es
immer mehr Kritik am Fécherkanon. Deshalb sollenfalgenden Kapitel die Vor- und

Nachteile eines schulischen Facherkanons analysezden.

4 Memmert 1994; 1114
4" Konrad 2007:100
48 \/gl. Kultusministerkonferenz 2009: 8
16



2.2. Diskussionen um den Facherkanon

2.2.1. Der Facherkanon in der Kritik

Schon frih wurden Diskussionen um den Facherkangeragt, beginnend seit etwa den
sechziger Jahren, der Zeit der grof3en Nachkrieysigsreformen, bis zur Gegenwart.
Vor allem geht es um die Frage, ob sich die Fach#ein oder im Kanon, noch
rechtfertigen lassen und welche Alternativen eginem solchen gefacherten Schulwesen
gibt. So gilt heute meist die Auffassung, dasskieron der allgemeinbildenden, vor allem

der hdheren Schulen,

.[...] den Anforderungen nicht gewachsen sei, diertdae Zeit an ihn stellt, dal er vielmehr als
Uberholt zu gelten habe, nicht mehr zu rettenideplogisch allein, aber nicht der Sache nach
begriindet werden konne, jedenfalls einer padadogiscBegriindung weder fahig noch

zuganglich sef®.

Jedoch vertreten die einzelnen Kritiker zwei urdieiesdliche Meinungen betreffend des
weiteren Umgangs mit dem Facherkanon. Die erst@pardordert eine Modernisierung
des Facherkanons zwecks einer Bewadltigung der desutLebensumstande, u.a. durch
facherubergreifenden Unterricht, neue Unterriclotséf oder die Verlangerung der
Schulstunden; die andere Gruppe hingegen fordewt génzliche Abschaffung des
Kanons, da er ,[...] offenes, der jeweiligen Leben&lchkeit zugewandtes Lernen
verhindert®. Bei allen beiden Gruppen werden dazu vier &halidkritikpunkte
aufgelistet, die die Auflosung bzw. Umstrukturiegudes Facherkanons rechtfertigen
sollen: Luckenhaftigkeit, Verwissenschaftlichungsh8bladendenken sowie Loslésung
von Lebenssituationéh wobei diese vier Kritikpunkte ineinander tibertgri

Laut Hans Glockel sollte der Begriff ,Kanon“ etwasusgewogenes, Giltiges und
Gesichertes darstellen, jedoch trifft dies seinairidng nach nicht auf den schulischen
Facherkanon Z4. Ihm wird eine Liickenhaftigkeit vorgeworfen, da\erwiegend jene
Facher enthalt, die es bei seiner HerausbildungNieahumanismus im 18. und 19.
Jahrhundert gab. Jedes Fach ist in einer bestimngeschichtlichen Situation
aufgenommen worden, als Antwort auf einen empfuadéviangel; jedoch werden neuere
Wissenschaften, wie. z.B. Medizin, Psychologie, i8ogie, Rechts- und

Wirtschaftswissenschaften, laut den Kritikern niamtden Kreis des Kanons integriert,

49 Tenorth 1994: 122
0 Wiater 1997: 42
1vgl. u.a. Memmert 1997: 37ff; Memmert 1986: 1ZHickel 2003: 229ff
2vqgl. Gléckel 2003: 229
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obwohl sie fur die heutigen Lebenssituationen ilviEinung nach unumganglich sind.
Weiter ,[...] haben Kritiker des Fécherkanons der @ehvorgeworfen, sie vermittle
existenziell unerhebliches Hobbywissen [Chemie|&j®, Geographie, Astronomie] und
entlasse uns auf existenziell erheblichen GebiefenLaien [...]°3. Das Fehlen von
Fachern, vor allem von Medizin und Jurisprudenhydi die Kritiker darauf zuriick, dass
seit den ,septem artes liberales” die allgemeimntten Lehrstoffe als Vorstufe und
Bedingung fur das eigentliche wissenschaftlichedisim von Medizin, Theologie und
Jurisprudenz galten, wobei die Traditionsverhaéigthdes spateren schulischen
Facherkanons eine Anpassung und Veranderung erdgehwe

Ein weiterer Kritikpunkt bezuglich des Facherkanensl in der Verwissenschaftlichung
gesehen, die bereits bei der Umbenennung von Fadlegrinnt. ,Aus Naturkunde wurde
Biologie, aus Naturlehre Physik/Chemie, aus Erdeumiklfach Geografie®, was die
akademischen Basisdisziplinen widerspiegelt. Dieeridhhl solcher wissenschaftlicher
Facher fuhrt seitens der Kritiker dazu, dass auektische Facher verwissenschaftlicht
werden. So kdnnte eine Umbenennung der Facher MunslkKunst hin zu Musiktheorie
bzw. —wissenschaft oder Kunstgeschichte bzw. —wgd®aft erfolgen und damit blo3es
theoretisches Denken gefoérdert werden. ,Akzentveebuingen kann man bei den
normativen Fachern beobachten: Philosophie, EthakReeligion werden zur Wissenschaft
hochstilisiert, wahrend der Gesichtspunkt der Dessstellung und Sinngebung in den
Hintergrund tritt.®

Ein weitaus grol3eres Problem sehen die Kritikeroghd in dem sogenannten
~Schubladendenken®, das sich durch einen Facherkamostellt. Wolfgang Memmert
fuhrt dafur den Begriff ,Fachidiotenturtf an, der das Denken in Schubladen begiinstigt
und dadurch u.a. die Uberschatzung eines beligkdehes und die Unterschatzung eines
anderen unbeliebten Faches férdert und die Kontaexder zu l6senden Probleme
unzuléssig vereinfacht. Zum anderen erschwert séleeung nach eine solche einseitige,
verengte Sichtweise das mehrperspektivische Denkdrdas ganzheitliche Betrachten der
Dinge. Der Schuler erwirbt somit isolierte Kompeten, bei denen nicht sichergestellt
werden kann, dass aus den einzelnen Bestandtetlaaridlich ein geschlossenes Weltbild
entsteht. Vielmehr geht Wolfgang Memmert davon alass ,[...] die Facher ein je
eigenes, einseitiges Weltbiff“ erschaffen. Nur mithilfe bestimmter Zugriffsweisen

5 Memmert 1997: 37
54 Memmert 1997:37
% Memmert 1994: 1115
%6 vgl. Memmert 1986: 12
5" Memmert 1997: 38
18



machen sie ihre Beziehungen zueinander sichtbag muoch ein Gesamtbild schaffen zu
kénnen. Durch die Facherung wird eher noch die tébusmg erzeugt, dass jedes Problem
in eine bestimmte Schublade gehore, bei deren &lézi man eine adaquate Lésung
entnehmen kann. Somit bewirkt sie ,[...] die Zergphting des Geistes, statt seiner
Sammlung zu diener®

Ein Facherkanon zerteilt dariber hinaus, laut detiki€rn, gewaltsam zusammengehdrige
Dinge des Alltags und isoliert Sachverhalte ausgderzheitlichen Situation, wodurch ein
weiteres Problem des Facherkanons angesprochen, wiid Loslésung von
Lebenssituationen. Die schulischen Unterrichtsféckellten zur Bewaltigung von
Lebensaufgaben dienen, jedoch ist ein FacherkdaohHans Gléckel, nicht kindgemal,
da kinstlich gezogene Fachergrenzen den Blick mg 8ituation verwischen und die
Zusammenhange verloren gehen. Es wird vor alleftrestowissen bereitgestellt und die
Anwendbarkeit und  Ubertragungsfahigkeit  vernaclgg¥s Lebensferne und
Handlungsinkompetenz fihren letztendlich zur Umitwecklung der heute wichtigen
Schlusselqualifikationen. ,Es steht dann wohl bed&t Wissen zur Verfligung, es fehlt
aber die Fahigkeit zur Anwendun“Aus diesen genannten Griinden ergeben sich die
beiden Schlussfolgerungen, den Facherkanon ganzkdizuschaffen oder ihn
umzustrukturieren, z.B. indem nicht mehr  die  Wisshaften als
Strukturierungsprinzipien gelten, sondern Lebereibbe, wie z.B. Naturerfahrungen oder
Arbeit.

2.2.2. Eine Rechtfertigung fir den Erhalt des Facherkanons

Dass der schulische Facherkanon in einigen Purkkigsiert werden kann, wurde bereits
im vorigen Abschnitt geklart; trotzdem soll im Fefglen der Sinn des Kanons gegen seine
Kritiker verteidigt werden, denn der Kanon mag zveabitrar sein, d.h. als Produkt
historisch kontingenter Umstande begriffen werdgn,] dal? er deshalb aber nicht als
beliebig gelten kann und schon gar nicht als emtiobh oder durch funktionale
Aquivalente einfach zu ersetzen i&t,‘soll dieses Kapitel zeigen.

Die Facherung von Wissen ist, so wie es die Knitdarstellen, kein Phanomen der Schule
oder der Wissenschaften, vielmehr tritt eine Faohgiin allen Lebensbereichen auf, vor
allem aber werden die Menschen bereits von kleihzaueinem Denken in Fachern
erzogen. Jedes Buch, sei es ein Marchen-, ein Katdr-ein wissenschatftliches Buch, gibt

%8 Glockel 2003: 232
%9 vgl. Gléckel 2003. 232
80 Memmert 1994: 1104
61 Tenorth 1994: 123
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einen Auszug aus dem Leben wieder; es ist gegtesidzw. gefachertes Wissen. Auch
der spatere Beruf ist nur ein Teil eines groReremplexes. Eine Facherung dient zur
Organisation und Ordnung von Wissen, je gegliederdas Wissen ist, desto
systematischer kann es vermittelt werden. So daefidias Schulfach die Form, ,[...] in der
Phdnomene, Gegenstdnde und Probleme der aul3esshkuli Welt zu Inhalten
schulischen Lernens werden konnen, und es erméghdt die Engfihrung, die aus
Inhalten Themen fiir das Lernen mactféntWolfgang Memmert, einer der Kritiker des
schulischen Facherkanons, rdumt zudem ein, dasserLdbnterrichtsfacher anbieten
konnen, hinter denen der Erfahrungsschatz und dingétenz der akademischen
Disziplinen steheff. Bezogen auf den schulischen Facherkanon bedestedass eine
Facherung von Wissen nicht umgangen werden kanrd¢cheelnhalte in welchem
zeitlichen Rahmen vermittelt werden bzw. welche lgetenzen die Schiler entwickeln
sollen, sind die eigentlichen Aufgaben derzeitigemeuerungsbestrebungen, die sich u.a.
aus der Umstellung von G9 auf G8 oder den Disknssioum die Einfihrung von
Bildungsstandards ergeben.

Auch der Punkt der Lebensferne muss hinterfragtderer Zwar vermitteln Facher
abstrakte, von konkreten Lebenssituationen loste@salifikationen, doch garantiert dies
ein HochstmaR an Ubertragbarkeit: ,Da der Menschkchtni alle mdglichen
Lebenssituationen der gegenwartigen Welt im Lerderchspielen kann und zukinftige
Probleme noch gar nicht kennt, ist er auf abstgkibertragbares Wissen und Kénnen
angewiesen® Meist sind die konkreten Lebenssituationen so Kempdass fiir ihre
Bewaltigung mehrere verschiedene Fahigkeiten nadigesind. Diese Fahigkeiten konnen
nicht erst in der entsprechenden Situation angetigierden, sodass die Facher helfen,
jene fur vielerlei Situationen einsetzbare Fahigkeizu lernen. Mehr noch repréasentieren
Schulfacher auch die spezifische kulturelle Fumktton Schule, denn sie validieren die
Alltagserfahrungen und fuhren in das historischetieshaftlich geforderte und verfiigbare
Wissen ein. Schulfacher sind daher als eigenerikegnZugang zur Welt qualifizierbar;
denn Uber das Schulfach wird eben nicht nur deu@ezm Wissen und letztendlich auch
zu den Wissenschaften ermdéglicht, sondern zugleiach die Erschlieung der Welt fur
den Lernenden eroffnet. Schliel3lich erlauben didauB&cher eine Bewertung von
Leistungen, ,[...] weil es die Differenzen von Allsgissen und begrindbaren

62 Tenorth 1994: 192
83 vgl. Memmert 1994: 1104
64 Memmert 1994: 1104
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Wissensformen sichtbar macht, so dal3 der Lernfmitscnach prozelRBimmanenten
Kriterien definierbar und bewertbar wifg*

Selbst Kritiker, die einen Facherkanon ganzlichehbén und einen ganzheitlichen,
Ubergreifenden Unterricht ohne jegliche Kanonigigrufordern, neigen bei ihren
Vorschlagen zu einer Facherung und Kategorisierwig,z.B. Hartmut von Hentig, der
seine ,Schule* gliedern wirde in: Geschichten, @esprach, Sprache und Sprachen,
Theater, Naturerfahrungen, Politik, Arbeit, Festeeiin, die Musik, der Aufbruch und das
Ausbrechen aus der Vereinnahmung durch die abetidtdre und birgerliche Kulfifr
Auch wenn die Unterrichtsfacher unter einem andérig@l angefiihrt werden, so geht
dieses Modell, wie viele andere Modelle auch, vioereFacherung aus, die letztendlich an
den aktuellen Facherkanon angelehnt ist. Eine Uestomimg von Féchern, so wie es im
vorigen Kapitel kritisiert wurde, hat nicht autonsah auch einen Einfluss auf den Inhalt,
der unterrichtet wird. So ist auch die These, ddssik und Kunst zu Wissenschaften
stilisiert werden, wieder nur eine Inhaltskritik durkeine grundlegende Kritik am
Facherkanon. Der Verwissenschaftlichungsaspekt meissiach hinterfragt werden, denn
»allzu einfach machen es sich diejenigen, die in 8ehulfachern nur eine Ableitung der
Universitatsfacher sehen, in Geistes-, Natur- undeselischaftswissenschaften
gegliedert.?” Wenn es eine solche Ableitung gabe, miissten FagteemMedizin oder
Psychologie bereits Unterrichtsfacher an den allgebildenden Schulen sein. Mehr noch
misste der schulische Facherkanon wesentlich umdh@r sein, bei geschétzten 4000
Studiengangefl. Einige Schulfacher sind ihren Herkunftsdiziplinesogar zeitlich
vorangegangen: Langst ehe es eine Philologie anUiewversitidten gab, wurden alte
Sprachen in der Schule gelehrt. Auch Rechnen ditanige Zeit nur zu praktisch-
Okologischen Zwecken, ohne die Wissenschaft deh&faatik zu kennen, und Biologie
entsprach einer Vielzahl an Einzelwissenschaftehkainer einzelnen WissenscfafDie
Kritik seitens Wolfgang Memmerts weist noch weiteieeken auf: Das Fach Arbeitslehre,
das seiner Meinung nach deutschlandweit in ,Widchund Arbeitslehre* umbenannt
wurde, um einen wissenschaftlichen Bezug zu erlangeghielt nur in Nordrhein-
Westfahlen diese Bezeichnung. In allen anderen &slédddern blieb der Begriff
LArbeitslehre® und somit ein schulinternes Fach,n®hakademischen Hintergrund,
bestehen. Weiterhin kritisiert er das Fehlen vorchge und Wirtschaftswissenschaften,

% Tenorth 1999: 193
6 vgl. Wiater 1997: 42
67 Glockel 2003: 230
88 vgl. Meierwisch et al. 2010
9 vgl. Goodson 1999: 156
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die jedoch in allen Bundeslandern langst integrsentd (siehe Kapitel 3.2.). In diesem
Punkt widerspricht sich Memmert, der zum einen fechnd Wirtschaftsissenschaften
fordert, zum anderen aber die Verwissenschaftlighim den Schulen kritisiert. Die
Einflhrung von Arbeitslehre sowie den Rechts- unddthaftswissenschaften zeigt auch,
dass der Facherkanon kein starres Geflige ist, aus \deder etwas herein- noch
heraustreten kann, sondern entsprechend der g@gbsdtichen Forderungen und
Notwendigkeiten modifiziert bzw. erweitert werdesmk.

Auch das sogenannte ,Schubladendenken* oder ,Fadtbidum® muss infrage gestellt
werden. Mag der schulische Facherkanon fur jung@nder vielleicht nicht kindgemal
sein, ,[...] so soll dies doch nicht Kind bleiben,duas gewinnt mit dem Alterwerden ein
ausgesprochenes Bedurfnis nach Hilfen zur Ordnueiges Erfahrungen und zur
Orientierung in der Welf®. Dabei bleibt eine vollstandige Facherung des tiictes in
der Grundschule zunachst aus und wird erst ab eé&urflarstufe | eingefuhrt. Die
naturwissenschaftlichen Facher, aber auch ein deil gesellschaftswissenschaftlichen
Facher werden z.B. in Thiringen zu ,Heimat- und hBaode“ oder in Hessen zu

»Sachunterricht* mit folgenden Schwerpunkten in @egundschule zusammengefasst:

Lernfelder
Zusammenleben

Offentliches Leben

Spielen und Freizeit Mit anderen umgehen

Arbeit Sich in Zeit und Raum orientieren

Technik Beobachten

Raum _Lern- Vergleichen/ Unterscheiden/ Messen

Zeit situationen Experimentieren/ Untersuchen/ Konstruieren
Naturphanomene Probleme l6sen und kritisch denken

Wasser Informationen sammeln, ordnen, weitergeben
Pflanzen Planen/ Projektieren

Tiere

Korper

Abb. 4: Strukturierung des Sachunterrichts an keksh Grundschulen
Quelle: eigene Darstellung nach Hessisches Kultisterium 1995: 122

Im ungefacherten Sachunterricht der Grundschulen ksomit die mehrperspektivische
Betrachtungsweise voll zum Tragen kommen. Auch @uréindungen zu den ubrigen
Fachern sind leicht herzustellen, da Grundschudletmeist mehrere Facher in einer Klasse
unterrichten. Durch die spatere Facherung erkemat entwickelt der Schiler seine
Spezialbegabungen; er kann mit Gleichgesinnten kammuieren und sein Wissen an die
folgenden Generationen weitergeberDer Spezialisierung ist es zu verdanken, dass der
Mensch sich stetig weiterentwickelt und auf seindfissens- und Kdnnensgebieten
Hochstleistungen hervorbringtAuch das Bemihen um eine Vernetzung fur ein

ganzheitliches Weltbild und gegen ein isoliertes$n sto3t an seine Grenzen, denn ein

0 Gléckel 2003: 244
1 vgl. Memmert 1998: 14
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Denken in Netzen und Wechselbeziehungen ist sclyvierd wird umso schwieriger,
.[...] desto mehr Einzelmomente und Relationen glegtig im Arbeitsgedachtnis prasent
sein miissen, wenn die Zusammenhange als solchtanaes werden solleff:

Alle Argumente deuten darauf hin, dass eine gamelidbschaffung des Facherkanons
undenkbar ist, zum einen, da die Menschen, inkéudier Kritiker des Kanons, immer in
Kategorien und Fachern denken werden, und zum angdéa es nicht der Facherkanon ist,
der infrage gestellt werden muss, sondern, wieagigg bereits erwahnt, die inhaltliche
bzw. organisatorische Umsetzung. Hinzu kommt, dessunter den Experten keinen
Konsens daruber gibt, welche Facher, Sachverhaite Wissensbestande in welcher
Anordnung und zu welchem Lernzeitpunkt bei Kindenmd Jugendlichen tatsachlich
Bildung ermdglichen, welche Bildungsguter also z@rundbestand von Bildung zu
zéhlen sind. Dennoch muss sowohl bei den Lehresnaath bei den Schilern ein
Verstandnis entwickelt werden, was ein bestimmsehHeistet und in welcher Hinsicht es
durch andere Facher erganzt werden muss, sodak$ aizustreiten ist, dass die
Uberprifung, Umordnung und Erganzung des Kanong gine bleibende Aufgabe [ist],
die nicht aus einem Prinzip gelost werden kanngdsonm in gesellschaftlich-kulturellen
Situationen im Hinblick auf die Aufgaben der Zaitveils neu bestimmt werden mdR*
Und auch die Kritiker missen letztendlich einraumgdach Abwagen der Argumente
dafir und dagegen gibt es wohl keine Alternativen gefacherten Unterricht. Wenn man
gewisse Nachteile und Tendenzen kompensiert, gartrgin gefacherter Unterricht

gréRtmoglichen Bildungserfold®

2 Glockel 2003: 244
3 Glockel 2003: 245
" Memmert 1994: 1104
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3. Ist der schulische Facherkanon unantastbar?
3.1. Prinzipien fur die Aufnahme eines Lehrgebiets in de Kanon der Schulfacher

Bereits im Kapitel 2.1.2. wurde herausgestellt,sdder derzeitige Facherkanon historisch
bedingt ist. Trotzdem werden derzeit auch neuehéia wie z.B. Informatik, in den
Facherkanon integriert, wahrend andere, z.B. Eumgjzkunde, nicht aufgenommen
werden. Theo Dietrich stellt deshalb einen Kritekitalog auf, der die Aufnahme bzw.
den Wegfall von Fachern aus dem Kanon begriindéft.sol

Zum einen gibt es das Prinzip des Geschichtlichen, dem eine Abhangigkeit der
Schulfacher von der jeweiligen geistigen Situatter Zeit besteht. Jede neue Epoche
fordert deshalb neue Unterrichtsfacher, die aus debensverhaltnissen und den
Bedingungen der Zeit heraus entstehen. Beispieteweiirden im Mittelalter aufgrund der
Kreuzziige und dem Fernhandel erste Interessen &schihte und Naturkunde
herausgebildet, wahrend das neuhumanistische Gyunmanit seiner Anlehnung an die
antiken Traditionen das Schulfach Griechisch ingtg. In der heutigen Zeit beschaftigt
sich die Gesellschaft vor allem mit den Themen ghfh ,Umwelt* oder auch ,neue
Technologien®. Facher, die in den Kanon aufgenommerden, dienen folglich dazu, das
Leben und den anschlieRenden Beruf angemessenebesser bewaltigen zu konrién

Des Weiteren gilt laut Theo Dietrich das Prinzip d#gemeinbildund’. ,Die Schule hat
sich von Anbeginn an um die allgemeine oder voritiehe Bildung des Menschen
bemdiht, also nicht erst seit der Zeit des Neuhusnams, in der der Begriff entstanden
war.“’® d.h., dass die Facher bzw. Lehrgebiete wedekiwiith ausgewahlt worden sind,
noch als unabhéngig voneinander betrachtet werdeierd Mehr noch erweitert Werner
Wiater dieses Prinzip der Allgemeinbildung um digs8age, dass in der Schule nur solche
Facher und Lerninhalte aufgenommen werden, dier eimekehrbaren Zweck-Mittel-
Beziehung geniigéh) dass also etwas einen Zweck hat und als Mittalige werden
kann. Ein Beispiel: Die Geographie hat den Zweck Kennenlernens der Welt und den
damit einhergehenden Prozessen. Es ist dadurch Mittel, um physikalische,

astronomische oder auch chemische Prozesse zehamstind in einen Zusammenhang zu

S vgl. Dietrich 1991: 40f; dieser Kriterienkatalosgf inicht gesetzlich verbindend; er beruht auf deobBehtungen und
Forschungen Theo Dietrichs.
8 vgl. Dietrich 1991: 40
7 Allgemeinbildung soll in dieser Arbeit definiertenden als der Grundbestand von Wissen, den sieh Mdnsch an-
eignen sollte.
’® Dietrich 1991: 40
9vgl. Wiater 1997: 42
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bringen. Solche Relationen gibt es aber auch irermdschulischen Bereichen, wie z.B.
zwischen Latein und der alten Geschichte, Mathématid Philosophie, Religion und
Geschichte, Deutsch und den Fremdsprachen usw.clledehort ,ein Fach, das
ausschlief3lich Mittelwert besitzt (so dafd ihm deirdf) der anderen Facher nicht zugute
kommt) [...], ebensowenig an die Schule wie eines, alssschliel3lich Zweck ist (also die
Arbeit in den anderen Fachern nicht ford&ttEin Beispiel fiir ein solches Fach ist das
2002 von der damaligen Familienministerin Renatehn8dt geforderte Fach
Familienkunde als Mittel zur Senkung von spaternésell auftretenden Scheidungé&n
wobei ein solches Fach weder die anderen Fachdertdrnoch von den vorhandenen
Fachern gefordert werden kann. Diese Zweck-MittelaRonen schaffen eine Einheit des
Gelernten in der Schule, ohne das oft kritisieisaznmenhangslose Nebeneinander von
Fachern. Dass dieser Zusammenhang noch verstardemwenuss, z.B. durch gezielten
fachertibergreifenden Unterricht, ist wieder einagér der Organisation und des Inhaltes
von Schulfachern.

Ein weiteres Prinzip ist die WissenschaftsentwingluUnterrichtsfacher, die sich von
Wissenschaften ableiten lassen, werden erst imédaeon aufgenommen, wenn die ,|[...]
betreffende Wissenschaft und ihre Teilgebiete sgealildet sind, dal’ ihr Erkenntnisgrad
fur die kiinftige Lebensbewaltigung der jungen Mémscbedeutsam sein konrte“So
wurde nach der Entwicklung des ersten ComputerseZZil“ 1938 nicht sofort ein Fach
Informatik in die Schulen eingefiihrt, da der heait®fellenwert und die Bedeutung dieser
Erfindung und der drauf folgenden Computertechnelogur damaligen Zeit noch gar
nicht bekannt waren. Auch kdnnen nicht alle Wisskaten oder Wissenschaftsgruppen
als Schulfacher in die Schule integriert werdenndson nur solche, die der
Allgemeinbildung dienen, was wiederum auf das zev@itinzip verweist. So ist es kaum
vorstellbar, dass es z.B. ein Fach Geologie in Ficherkanon schafft, da es bereits ein
Teilaspekt der Geographie ist. Auch das sooft gefide Fach Medizin ware nur eine
Zusammensetzung aus Biologie und Chemie.

Die Gegenwartsbedeutung ist das vierte und letztziP und geht einher mit dem Prinzip
des Geschichtlichen. Ein Fach wird laut diesem Zjpinnur dann in den Kanon
aufgenommen, wenn es fir das gegenwartige Welt-Lieteénsverstandnis sowie fur die
Lebensbewaéltigung in der Gegenwart wesentlich ist.

80 Wwiater 1997: 42
81 vgl. Menke & Trenkamp 2009
8 Dietrich 1991: 40
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Diese vier Prinzipien geben Aufschluss dariber,n@ie Einfihrung eines neuen Faches
in die Schule wahrscheinlich ist. Letztendlich ehtidet jedoch der Staat bzw. die
Bundeslander Uber die Abschaffung und Aufnahme Féohern in die Schule, unter
Berucksichtigung der KMK-Beschlisse, selbst wemngggen ein oder gar alle Kriterien
verstol3en, denn dieser Kriterienkatalog ist nigdgegzlich festgeschrieben, sondern beruht
auf den Beobachtungen und Schliissen Theo Dietrdgwoch ist die Wahrscheinlichkeit
der Aufnahme eines Faches, das weder fur die Gegérbgdeutend, allgemeinbildend

noch der Lebensbewaltigung dient, eher unwahrsktiein

3.2. Eine aktuelle Debatte: Neuorientierung des Facherkaons

Die Forderung nach neuen Unterrichtsfachern igiegiknwartig, sodass der Facherkanon
aufgrund seiner scheinbaren Unverdnderlichkeitimftder Kritik steht, wie bereits im
Kapitel 2.2.1. geschildert wurde. Jedoch zeigterhalie eben angefuhrten Kriterien, dass
eine Einfihrung von neuen Fachern nur unter besimnmy/oraussetzungen sinnvoll
erscheint. So wurden in der Vergangenheit oft ldégge flr neue Facher abgelehnt, da
sie fur die Schule unbrauchbar waren. Ein Beisplia$, bereits genannt wurde, ist das von
der Familienministerin geforderte Fach FamilienkeindlVeitere Fachervorschlage sind
z.B. Medienkunde, dass aber aufgrund seiner Vedmmelt zu dem bereits bestehenden
Fach Informatik nicht aufgenommen wird. Daher kauch die scheinbare Starre des
Kanons erklart werden, denn neue geforderte Fékbienen meist mit einem bereits
bestehenden Fach verbunden werden, wie z.B. beiFdam Wirtschaft und Finanzen, das
auch von dem ,Kanon-Kritiker* Wolfgang Memmert \amigt wird. Dabei gibt es ein
solches Fach bereits in allen Bundeslandern, jedacter anderen Bezeichnungen:
.Gemeinschaftskunde“ in Rheinland-Pfalz, ,Politikndu Wirtschaft® in Hessen,
~Wirtschaft und Recht” in Thiringen, ,Wirtschaft-Beit-Technik® in Berlin, ,Natur und
Technik” in Bayern oder ,Rechtserziehung® in Sachssw. Weitere Fachervorschlage
waren daneben auch ,richtiges Benehmen®, ,GliicB¥atenschutz* oder ,Schach die
nie Einzug in den Facherkanon erhalten haben. Dmeisen diese Beispiele auf ein
Phanomen bzw. Problem bei der Erneuerung des Hatars hin: Jede Gruppe mdchte
ihre Interessen durchsetzen, wie z.B. die Daterigbbauftragten der Lander und des

Bundes ein Fach ,Datenschutz“ oder der Zeitforscker Fach ,Zeit*. Einzelne

8 vgl. Menke & Trenkamp 2009
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Meinungen oder Tendenzen kdnnen bei der Schaffangreuen Unterrichtsfachern kaum
Bericksichtigung finden, solang sie auf zu spesimtie und nicht fur die Allgemeinheit
brauchbare Fécher zielen.

Jedoch befindet sich der Facherkanon der Schularelakn einem Wandlungsprozess,
zwar nicht in dem Mal3e, dass eine ganzliche Ab&ahgfder Facher durchgesetzt wird,
sondern neue Facher integriert werden. Ein Beispialas Fach Arbeitslehre, das bisher
nur in den Haupt- und Realschulen unterrichtet wurdurch die Einfihrung von
Gesamtschulen aber auch auf den gymnasialen Bidwedg erweitert wird. ,Wir haben
hier auRerdem den seltenen Fall, dal3 es keine mlsthe Basisdiziplin dazu gibt. Die
entsprechenden Anleihen missen aus Fachern wisdhaftswissenschaften, Ergonomie
und Soziologie genommen werdéefi.Neben der Arbeitslehre sollen auch Facher wie z.B.
Informatik oder Padagogik noch mehr in den Schualgllintegriert werden, wéahrend
andere Facher in den Hintergrund treten, wie z.ERodgaphie, Sozialkunde und
Geschichte, die in Nordrhein-Westfahlen, HessergeBa/Nurttemberg, Rheinland-Pfalz
und Bremen zu einem Fach Gesellschaftslehre odérWewneltkunde zusammengefasst
werden. Das Bundesland Sachsen schafft zudem drendsnie als Pflichtfach ab und
bietet es dafur als Wahlfach in der Sekundarstiifan. Stattdessen wird das Fach
Biotechnologie/Bionik als facherverbindenden Grumdkaufgenommen. Im Gegensatz
dazu fordern andere Bundeslander eine Wiederaufaa®s Faches Astronomie.

Der F&cherkanon an den deutschen Schulen ist démnaht die unantastbare,
unhinterfragbare ,heilige Kuh®, wie von den Kritlkebehauptet wurde. Es gibt gerade in
jungster Vergangenheit viele Verdnderungen beZiighier Facherung, doch auch die
Geschichte zeigt einen stetigen Wandel der Fadean sie missen den gesellschaftlichen
Anforderungen und veranderten Lebensbedingungerclyerwerden. Dabei ist die
Langwierigkeit der Umorganisationen zuriickzufuhaem Vorgaben und Gesetze von z.B.
Staat und KMK, die eine Erneuerung erschweren, aeichzeitig fir bundesweit
einheitliche Regelungen sorgen. Mehr noch kann tnieglde Idee fir ein neues
Unterrichtsfach Berucksichtigung finden, sofernai. nicht den Kriterienkatalog, der im
vorangegangenen Kapitel erlautert wurde, erfulfarch wenn die Forderungen nach einer
Abschaffung immer bestehen bleiben werden, zeigerdtiker keinen anderen Weg zur
Organisation von Schule auf, mehr noch musstesediest einrfAumen, dass die Facherung
derzeit die beste Mdglichkeit zur Vermittlung voriséén ist. An dieser Stelle soll deshalb,

als Beispiel fur die Diskussion und die Schwierigkder Integration von neuen

8 Memmert 1994 1116
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Unterrichtsfachern an den Schulen, das Fach Astneadienen, das derzeit lediglich in
Thiringen, Sachsen-Anhalt und Mecklenburg-Vorpormmals Pflichtfach unterrichtet
und um dessen (Re-)Integration in die Schule auchden anderen Bundesléandern

diskutiert wird.
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[1l.  Astronomie in der Schule?!

.Kein Schuler sollte aus der Schule entlassen werdéne Anschauung und Kenntnis des

Himmels und seiner Wunder gewonnen zu haben.”
Adolph Diesterweg 1855

1. Historische Entwicklung des Unterrichtsfachs Astroromie

1.1. Astronomie — die alteste Naturwissenschaft

Die Astronomie gilt in der heutigen Zeit als einer dltesten Naturwissenschaften. Aber
nicht erst seit den ,septem artes liberales”, zgsde Quadrivium sie gehorte, sind
astronomische Phanomene und daraus resultierendee®Stoekannt, sondern bereits seit
der vorgeschichtlichen Zeit, die sich aufgrund Netwendigkeit der Orientierung, der
Zeiteinteilung, der Landwirtschaft und diversen tisghen Riten entwickelten. ,Das
Bedurfnis nach einer Uber staunendes Beobachteausgehenden Beobachtung des
gestirnten Himmels verband sich seit den frihediaochen der Menschheit mit
praktischen Bediirfnissen des LebeftsDabei gingen die Himmelsbeobachtungen einher
mit dem religibsen Glauben und einem mythischen thild] sodass das Leben der
Menschen von Geburt bis zum Tod in Beziehung zumrkil gesetzt wurde. Eines der
altesten Beispiele sind die Schéadelfunde in deffgmnaOfnethdhlen im Landkreis Donau-
Ries, die auf ca. 7700 v. Chr. datiert wurden ultel sach Westen gerichtet waren; aber
auch die meist sudliche Ausrichtung von Grabbaktamen Hinweise auf prahistorische
astronomische Kenntnisse sein. Eines der bekaent&siuwerke, das zwischen ca. 2100
und 1600 v. Chr. entstand, ist Stonehenge. Zunéthstine Kalenderanlage beschrieben,
gehen die Forscher zuséatzlich von einem ,[...] Orltikcher Verehrung der Sonne als
Spenderin allen Leberf&sowie als Observatorium zur Beobachtung des Moradiss
Dem Bau von Stonehenge muissen demnach zahlreicltBeistder Bewegungen am
Himmel vorausgegangen sein, um Regelmaligkeiteerkennen und Unterschiede im
Lauf der Gestirne im Verhaltnis zur Erde festzuetel Solche Kultanlagen lassen sich in
allen frihen Kulturen und L&ndern nachweisen, wi2 i Mexiko, Indien oder China,
aber auch Australien. Doch stammt die erste urest@treale Darstellung des Himmels aus

Europa, genauer aus Mittelberg im Burgenlandkrais Sachsen-Anhalt, namens

8 Hamel 2002: 11
8 Hamel 2002: 14
29



~-Himmelsscheibe von Nebra“ (siehe Abb. 5), eineaei800 v. Chr. entstandene Scheibe
mit Elementen des Tages- und Nachthimmels, dereaugeBedeutung bis heute ungeklart

ist.

Abb. 5. Fimmeissctnéine vor Nepra
Quelle: Liptédk 2010

Ein weiteres Zeugnis friher astronomischer Forsgbareeigt sich in den Hochkulturen
Agyptens, Griechenlands und Mesopotamiens, diedaasBeobachtungen des Himmels
ihren Kalender schufen, um, wie beispielsweise gygien, die Zeiten der Nilschwemme
zu berechnen. Im Unterschied zur mesopotamischenosnie, in der die Omen-
Deutung und das Aufzeichnen von astronomischen&lerf im Vordergrund standen,
ubertrugen die Agypter die fur sie gottlichen Hiniseescheinungen auf die Gottheiten
und Menschen der Erde. In der spatagyptischenvdgiten das astronomische Denken
und die Darstellungen mit babylonischen und grigdien Eigenschaften in Verbindung
gebracht. Eine der bekanntesten Darstellungen elésftich ist der sogenannte Zodiak,
der babylonische Tierkreis.

Nach Aristoteles entwickelte sich schlie3lich dienkyklios paideia“® und daraus die
.septem artes liberales”, ein Kanon an Facherreilg@t das Trivium und das Quadrivium,
zu dem auch, wie bereits zu Beginn geschildertAdiconomie z&hlte. Auch an den Dom-
und Klosterschulen wurde die Astronomie in Anlehppuem die sieben freien Kinste
weiterhin gelehrt, wobei als Lehrinhalte ,[...] dieesbsung der Zeit, die Kalender der
Griechen und Rémer, der Lauf der Planeten [sowiBedeutung der Tierkreiszeichéh*
im Vordergrund standen, denn die astronomischemdkenntnisse dienten dazu, den
kirchlichen Festkalender und die taglichen Gebetsn der Monchsgemeinschaft zu
berechnen. Im 12. und 13. Jahrhundert, als ein g&pidder ,septem artes liberales”
zugunsten einzelner Lehrfacher notwendig war undue&rindungen von Universitaten
kam, geriet die Astronomie als Lehrgebiet der Sehuh die Kritik. ,Oft ist es also die

Astronomie, deren Umfang erweitert wird [in der Wbsitat] oder der der Platz in der

87 Konrad 2007: 33f
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Schule bezweifelt wird®. Die Zunahme der sprachlichen Facher férdertetzlicfa eine
Abschaffung bzw. Zusammenlegung anderer Facher.nBemwurde die Astronomie,
ebenso wie die Arithmetik und die Geometrie, dethdeatik zugeordnet; und so kam es,
dass die Astronomie im humanistischen Lehrplan @gsinasiums des 16. Jahrhunderts
kein Lehrgebiet an den Schulen mehr war. Ein westédindernis der Wiedereinfihrung
der Astronomie als Schulfach waren die zahlreichgnonomischen Entdeckungen durch
z.B. Kopernikus, Kepler, Galilei oder Newton, diasdbestehende Weltbild nachhaltig
beeinflussten und erst in Einklang mit diesem geftraverden mussten.

Mehr als 5000 Jahre Himmelskunde, davon 2000 Jaissenschaftliche Astronomie seit
den Zeiten des Aristoteles zeigen, dass die Asinimals alteste Naturwissenschaft keine
ewige Wahrheit und keinen Idealzustand besitzt. Ddssen vom Weltall floss in
Jahrtausenden aus verschiedenen geographischemdeagend Volkern zusammen, bis
schlief3lich die Institution Schule der Astronomiaem geringeren Stellenwert zuordnete
und somit nur die Universitdten Zugang zu astroschem Wissen gewahrten. Doch
wachst die Bedeutung der mathematisch-naturwisbaftichen Bildung im 19.
Jahrhundert wieder, besonders zur Vorbereitung taahnische Berufe. ,So finden
astronomische Themen etwa in den Realschulen den&ver Republik Bericksichtigung.
Als eigenstandiges Unterrichtsfach etabliert sighAktronomie jedoch erst wieder in der

zweiten Halfte des 20. Jahrhunderts [ %]

1.2. Astronomieunterricht nach dem Zweiten Weltkrieg

1.2.1. Entwicklung des Astronomieunterrichts in der ehegesd DDR von 1949 bis 1990
Nach dem Ende des Zweiten Weltkrieges im Jahr 1§db es in Deutschland kein
einheitliches Schulwesen mehr; in der Westzone liettéd sich ein foderalistisches
Schulsystem in Anlehnung an die Weimarer Repubhéhrend in der Ostzone ein
zentralistisches Schulsystem entsfnBevor die DDR am 07. Oktober 1949 gegriindet
wurde, tagte bereits 1948 in der Treptower Stertevaer erste Nachkriegskongress
deutscher Volkssternwarten, um eine Einfihrung Atronomie als Unterrichtsfach zu
diskutieren, jedoch ohne Erfolg. Doch war es dartStes ersten kinstlichen Erdsatelliten
Sputnik | im Jahr 1957, der fur die Bildungspoktikder DDR Anlass war, ihre

% Dolch 1982: 150
8 Krieg et al. 2008: 2f
% vgl. Bernhard 2005: 2
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Entscheidungen zu tberdenken. ,Unter den damapgéhschen Bedingungen orientierte
man sich dabei vor allem am sowjetischen Bildungf&sy, in dem seit 1934 Astronomie
als Unterrichtsfach existierte Die fortschreitende Modernisierung, Mechanisigrumd
Automatisierung der industriellen Produktion sovder Landwirtschaft forderten den
Bedarf eines verbesserten mathematisch-naturwigsaftichen Unterrichts an den
Schulen, somit war die Nachfrage nach einem veepess Unterricht in diesem Bereich
die Ursache fir die Einfuhrung eines Unterrichtisésc Astronomie, wahrend jedoch der
Beginn der Raumfahrt als Schubkraft angesehen wendes$’. In der DDR kam es
schlie3lich 1959 zur Einfuihrung eines obligatoraciSchulfaches Astronomie fur alle
Schuler der allgemeinbildenden Schulen, nachdemMa 1958 im Rahmen einer
Lehrplanberatung im ,Deutschen Padagogischen Zargtidut” der Astronomieunterricht
mit 26 Unterrichtsstunden in der zehnten Klassegétegt wurde. Begrindet wurde diese
relativ spate Einfihrung damit, dass das Verstandies modernen astronomischen
Weltbildes bestimmte Kenntnisse vor allem des Fysnd des Geographieunterrichts
voraussetzt, sodass der Astronomieunterricht vaiéyags und neu zu erwerbendes Wissen
tiber das All systematisch zu einem astronomischeltbiltl zusammenfiigen solfte

Der erste Lehrplan mit einem Umfang von vier Seiatstand im Jahr 1959 und ,[...]
fute auf dem Diesterwegschen Gedanken, dass dienAsiie das vorzuglichste Mittel
ist, sich zu groRartiger Weltanschauung zu erhebeif °*. Doch erwiesen sich die
Bedingungen fiur ein solches neues Fach als ehdinstig, denn obwohl es bereits ein
Schulbuch gab, fehlte es an ,[...] Unterrichtsmatem an didaktischer Literatur, an
qualifizierten Lehrern und nicht zuletzt an grurtdBéhen Unterrichtserfahrungen. Keine
Hochschule bot eine Didaktikausbildung von Astroreehrern an®. Doch (iber die
Jahre hinweg entstand ein Repertoire an Unterndtisrialien und Handreichungen flr
die Lehrer; zahlreiche Schul- und Volkssternwamemden gebaut und ab 1962 richteten
die padagogischen Hochschulen Dresden, Gustrow Rotddam sowie die Friedrich-
Schiller Universitat Jena zweijahrige externe (Jikationskurse zum Erwerb der
Lehrbeféahigung im Fach Astronomie ein. Seit 1964cleien die Fachzeitschrift
»Astronomie und Schule®, die bis heute, ab 1990eurtem Namen ,Astronomie und
Raumfahrt im Unterricht”, die einzige astronomiealitische periodische Publikation im
deutschsprachigen Raum ist. 1971 wurde schlie3éoh neuer, 32 Seiten langer

®1 Bernhard 2000: 28
92vgl. Bernhard 2005: 3
% vgl. Bernhard 2000:28
% Schukowski 1989:100
% Walther & Schneider 1993: 20
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Astronomielehrplan in Kraft gesetzt, der dem didakten Prinzip ,vom Nahen zum
Entfernten” (siehe Kapitel 2.2.) folgte und Fortstth in der astronomischen Forschung
und Raumfahrt berlcksichtigte, jedoch wurde auctesati durch einen 1987
herausgebrachten Uberarbeiteten Lehrplan abgel@e in ihm auf 16 Seiten
weiterentwickelte didaktische Konzeption berticksgtke im besonderen Mal3e die Arbeit
mit schulastronomischen Beobachtungen, mit phyisislaén Grol3en und Gesetzen und die
Anwendung der Mathematik* Neben dem obligatorischen Schulfach gab es DR
zusatzlich noch zahlreiche astronomische Arbeitggeschaften in den Schulen oder
aul3erschulischen Einrichtungen, wobei man ab dem 1883 ein Rahmenprogramm
namens ,Astronomie und Raumfahrt® entwickelte, dds fakultativer Kurs mit zwei

Wochenstunden angeboten wurde.

1.2.2. Entwicklung des Astronomieunterrichts in der BRDWA®45 bis 1990

Im Gegensatz zur DDR trat nach dem Zweiten Welikria der Westzone der
Bildungswert der Naturwissenschaften in den Himand. Im Vordergrund standen
hingegen die Geisteswissenschaften, sodass vaon dike Astronomie aus den Lehrpl&nen
der Schulen verdrangt wurde, da sie ,[...] keine fjgdermann praktischen
Anwendungsmoglichkeiten erkennen lieR [2/]“Doch war es der Start der ersten
Erdsatelliten 1957 sowie die erfolgreiche Mondlamglvon US-Astronauten im Jahr 1969,
die zu einem Umdenken filhrten und den Naturwisseisan einen neuen Platz im
Schulunterricht einraumten. So verabschiedete diStandige Konferenz der
Kultusminister* der westlichen Bundeslander 197 2eRahmenvereinbarung zur Reform
der Oberstufe und schuf somit die Mdoglichkeit, ,[.Astronomie als frei wéahlbares
Grundkursfach in den Klassenstufen 12 und 13 den@gien einzufihref® In den
Kultusverwaltungen der verschiedenen Bundesléanded fdiese Empfehlung jedoch
unterschiedliche Resonanz. Baden-Wdurttemberg war efate Bundesland, das einen
Lehrplan fur den Grundkurs Astronomie in der Ohdestler Gymnasien vorlegen konnte,
der auch fur weitere Bundeslander richtungsweisenode. Vorgesehen waren im
Grundkurs in Baden-Wurttemberg zwei Wochenstundsar @wei Halbjahre, wobei er in
den Jahrgangsstufen 12 oder 13 angeboten werdenekbmlennoch war ein Einbringen
in die Abiturprifung nicht méglich, da mindesten®idWochenstunden fir das Abitur

vorgeschrieben waren. Anders hingegen im Freiddagern, der zwei Astronomiekurse

% Wwalther & Schneider 1993: 20
% Bernhard 2005: 2
% Zimmermann 1990: 81
% vgl. Zimmermann 1990: 81
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als Lehrplanalternative in dem zweijahrigen Grundkehysik vorsah. Da hierbei auch die
Astronomie mit drei Wochenstunden unterrichtet veyrbdestand die Moéglichkeit einer
Abiturprifung in Astronomie in Verbindung mit dehyaik. Das Bundesland Rheinland-
Pfalz hingegen hat die Astronomie in den letzten \der Physikgrundkurse unter der
Thema ,Physik in Nachbardisziplinen: Astronomie uAdtrophysik® integriert. Der

Astronomiedidaktiker Otto Zimmermann sah allerdindarin keinen Ersatz fur die

1% zumal nur die eben

Sicherung einer soliden astronomischen Bildungr &8ehiile
genannten drei Bundeslander ein Wahlfach Astron@mniihrten.

Ein Problem war jedoch, ebenso wie in der DDR, Haklen von Astronomielehrern,
wobei diese Aufgabe zunachst meist von den Physi#da tbernommen wurde. Anders
als in der DDR gab es fir die Lehrer z.B. aus Badkmttemberg einen flinftagigen
Fortbildungskurs, dessen Inhalte allerdings duram ®elbststudium erganzt werden
mussten. Ein weiteres Problem bestand in der dstdidn Verarbeitung des Stoffes und
im Fehlen von astronomischen Lehrmitteln und Bebhawgysinstrumenten. Erst im Jahr
1977, funf Jahre nach Einfuhrung der Astronomidy ga ein Lehrbuch; der Erhalt von
Lehrmitteln hing von der ,[...] Finanzkraft des Schéagers und dem Engagement der
verantwortlichen Lehrer ab und ist deshalb sehensohiedlich*®’. Die BRD schaffte es
im Gegensatz zur DDR schliel3lich nicht, das Factrohsmie in alle Bundeslander zu
integrieren; es blieb nur in den eben genanntend8siandern als Wahlfach bestehen.
Uberhaupt gab es im Jahr 1988 weltweit nur wenigader mit einem selbststandigen
Astronomieunterricht, darunter die DDR, die Sowpébm, Bulgarien, Griechenland,
Argentinien, Kuba und Mexiko. Welche Entwicklungelenzen es nach der
Wiedervereinigung der Bundesrepublik Deutschland dén Astronomieunterricht gab,
soll das nachste Kapitel zeigen, denn ,moéglicheseeikann die bevorstehende
Vereinigung der beiden deutschen Staaten — tratzZKd#urhoheit der Lander — hierzu

[Astronomie als selbststandiges Unterrichtsfacti AastoR geben'®?

100v/gl. Herrmann 2009: 4
101 Zimmermann 1990: 82
102 zimmermann 1990: 82
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1.3. Die Situation in Deutschland in den letzten 20 Jalan

1.3.1. Astronomieunterricht in Deutschland in den 90erdah

Nach dem 09. November 1989 war nicht nur eine \Emg der gesellschaftlichen
Verhéltnisse notwendig geworden, auch eine Neuteiemg des Schulwesens wurde
angestrebt. ,Kritisch muRte Uberholtes gefunden uedvorfen, Bewahrtes als solches
erkannt und Neues eingebracht werd®i.Kach dem Wegfall des Samstags als Schultag
musste die Stundentafel Uberarbeitet werden, sodassinem ersten Entwurf die
Astronomie nicht mehr als eigenstandiges Fach @hgefwurde und in die Facher
Geographie und Physik integriert werden sollte. INaahlreichen Protesten wurde der
Astronomieunterricht in den neuen Bundesléanderdeah Schuljahr 1990/91 aber wieder
in der Sekundarstufe | eingefuhrt, doch die Dislarsblieb bestehen, da es in den alten
Bundeslandern noch kein Pflichtfach Astronomie gabOktober 1990 kam es schlielich
in Hof zum ersten deutschen Sternfreundetreffenpeivaes in der verabschiedeten

Presseerklarung hiel3:

.[...] wenn auch dem Schulwesen der DDR die westadatBildungshaube lbergestilpt wird,
sollten im Reformeifer nicht die astronomischen rimealte an den Schulen der alten
Bundeslander kritiklos Ubernommen werden. An diddiigspolitiker der finf neuen

Bundeslander wurde appelliert, den AU auf Daueerhalten. Weil astronomische Schulbildung
in den alten Bundesléandern bis dt. ohne geregeéd@mlunterricht auskommen muss, sollte
Uberlegt werden, den Astronomieunterricht in derueme Landern auf alle Lander der

Bundesrepublik auszudehneft™

Tatséachlich blieb in Thiringen, Sachsen, SachsemiAmund Mecklenburg-Vorpommern
das Pflichtfach Astronomie fur die Sekundarstufeestehen und wurde teilweise durch
einen fakultativen zweijahrigen Oberstufenkurs eega lediglich Berlin-Brandenburg
schaffte einen obligatorischen Astronomieunterrichifgrund der Ubernahme des
Westberliner Schulmodells ab. In den vier neuen degténdern wurde der
Astronomieunterricht in der Klassenstufe zehn nat giner Wochenstunde in den
Gymnasien und Realschulen unterrichtet, in den kabplen erfolgte eine Integration in
den Physik- und Geographieunterricht. Eine weitdtssnahme besteht in Tharingen:
~Hauptschdler [...] erhalten wie auch die Schuiler tier Klasse des sprachlichen Zweiges

des Gymnasiums seither keine systematisch angelsgtsomische Bildund®. Auch im

103\walther & Schneider 1993: 10
104 Herrmann 2009:; 4
105 \walther & Schneider 1993: 11
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Bereich der Sekundarstufe Il bildete das Bundesl@ahdringen eine Ausnhahme, das
keinen Wahlpflichtkurs Astronomie fiur die Oberstumbot. Hingegen gab es in
Mecklenburg-Vorpommern, Sachsen und Sachsen-AmialiMdglichkeit, ab der elften
Klasse einen wabhlobligatorischen Erganzungskurs .bz@&rundkurs mit zwel
Wochenstunden zu besuchen. In den alten Bundestamdede die Forderung nach der
EinfUhrung eines obligatorischen Unterrichtsfach&stronomie nicht erfillt. Auch
weiterhin blieb die Astronomie in den BundeslandBaden-Wirttemberg, Bayern und
Rheinland-Pfalz Wahlpflichtfach in der Oberstufeepctin integrierter Bereich in dem
Fach Physik. Ebenso integrierten alle weiteren Bstithder Teilaspekte der Astronomie
in die Sekundarstufe |, besonders in die FachesiRlund Geographie.

1.3.2 Diskussionen um den Astronomieunterricht seit dahr 2000

Angesichts der Uberlasteten Stundentafeln und idesZiellen Aufwandes besteht auch
seit dem Jahr 2000 noch die Tendenz, das in deannBundeslandern bestehende Fach
Astronomie immer wieder infrage zu stellen. So wizd. ,[...] in Mecklenburg-
Vorpommern jahrlich regelmafig die Diskussion gefilvarum ein so armes Bundesland
sich etwas leistet, was reichere Bundeslander firfiiissig erachted®®. Auch in den
anderen Bundeslandern bleibt die Diskussion besiebei Sachsen-Anhalt den
Astronomieunterricht noch ausgebaut hat. Er wird@ymnasium im neunten Schuljahr
als Pflichtfach unterrichtet, um wesentliche Graggin zu vermitteln. Dariiber hinaus wird
das Fach in der Klasse neun und zehn (Einfuhrursgg)hsowie in den Klassen elf bzw.
zwolf (Qualifikationsphase) als Wahlpflichtfach a@bgted®’, um eine fachliche
Vertiefung astronomischer Vorgange und Erscheinnmge ermoglichen. In Thiringen
und Mecklenburg-Vorpommern bleibt der Astronomieuntht in der Klassenstufe zehn
bestehen, und auch in Brandenburg besteht seit d@Moglichkeit, das Pflichtfach
Astronomie in die Stundentafeln der Schulen aufaomen. In allen weiteren
Bundeslandern bleibt die Astronomie seither eirlgediiet der Physik und der Geographie,
wobei astronomische Inhalte in den BundeslandehteSwig-Holstein, Berlin, Hamburg,
Bremen, Niedersachsen, Nordrhein-Westfahlen, Hegdeginland-Pfalz und Saarland nur
in einem sehr geringen Umfang gelehrt werden. $ielen nur in jenen Schulen eine
nennenswerte Rolle, wo sich Lehrer oder externeft&répeziell dafir engagierefl
Dabei werden Lehrer nur an den Universitdten Halldenberg, Jena und Rostock zu

108 Herrmann 2009: 6
107 vgl. Kultusministerium des Landes Sachsen-AnhaG® 6
108 \/gl. Clausnitzer & Fischer 2010
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Astronomielehrern ausgebildet. Doch eine Erneuerinag besondere Diskussionen
hervorgerufen, denn das Bundesland Sachsen beschia¥ahr 2002, die Astronomie ab
2007 in den Physikunterricht der 10. Klasse an Gsiem und Realschulen zu integrieren
und sie nur noch als Wahlpflichtkurs in der Sekustldie Il anzubieten. Die folgenden
beiden Tabellen fassen die derzeitige Situation Aktsonomieunterrichts an deutschen

Gymnasien noch einmal zusammen:

Sekundarstufe |

Bundesland Facherbezug Schulform Jahrgangsstufe
Baden-Wurttemberg  Naturwissenschaft und Technik[Nw Allgemeines Gym. 9/10
Bayern Im Rahmen des Physik-, Natur- und Technédmichts ~ Gym. Keine Angabe
Berlin Wabhlpflichtfach Physik (Astronomie) Gym./ &amtschule 10
Brandenburg® Wabhlpflichtfach Astronomigstronomie Pflichtfach Gym. Oberstufe/ 9 und 10/ 10
(auf Beschluss der Schule) Gesamtschule
Wabhlpflichtfach Naturwissenschaften Oberstufe/ Gesamtschule 9und 10
Bremen Physik (freies Thema) 10
Hamburg (Physik (Wahlthema) Gym. 10
Hessen Physik Gym 6
Mecklenburg- Astronomie Pflichtfach Gym./ Gesamtschule 9
Vorpommern
Niedersachsen Wahlpflichtfach Physik Gym./ Gesamiiec 9 oder 10
Saarland Naturwissenschaften Gesamtschule 8
Physik Gym. 7/ 8/ 10
Sachsen Astronomie Lernbereiche des Gym. 10
Physikunterrichts/Profilunterricht
Sachsen-Anhalt Astronomie Pflichtfach/ Wahlpflichtfach Astronomie  SekSch/ Gym. 10
(Einfihrungsphase)
Astronomie Pflichtfach/ Wahlpflichtfach Astronomie  Gym. 9
Thiringen Astronomie Pflichtfach Gym. 10

ganzlich fehlen

Bundesland

"Fettdruck: Bundeslander mit Astronomie als eigenstandigestefloder Wahlpflichtfach
Iseit 2007/08 kann in Brandenburg auf BeschlussSdaule Astronomie-Pflichtunterricht mit einer Stendahl nach Méglichkeit erteilt werden
°Die Bundeslander Nordrhein-Westfahlen, RheinlaralZ?Schleswig-Holstein werden nicht angefiihrtdda Lehrplanen die astronomischen Gebig

Sekundarstufe I

Kurstyp

Baden-Wurttemberg

Wahl-Grundkurs Astronomie eigimdig

Bayern Wahl-Grundkurs Physik (neu: Lehrplanaltéweaf\strophysik)
Berlin Wabhlthema Grund- und Leistungskurs Physikt{@nomie)
Brandenburg Besonderer Wahl-Grundkurs AstronomiéAatrag an Staatliches Schulamt)
Bremen Grundkurs Physik (jeweils im 1. und 2. HalfiojAstronomie)
Hamburg Grundkurs Physik (Gravitation, Relativitiiéprie)
Leistungskurs Physik (Strahlung, Sterne)
Hessen Grundkurs Physik (Erganzungskurs Astronomie)
Mecklenburg- Erganzungskurs (wahlobligatorisch) Astronomie
Vorpommern

Niedersachsen

Grund- und Leistungskurs WahlthertraAamie

Nordrhein-Westfahlen

Grund- und Leistungskurs Rhgastronomische Weltbilder, Geschwindigkeit, Raainnf, Energie der
Sonne, Gravitation)

Rheinland-Pfalz

Physik (2 Wahlthemen zur Auswahl)
Wahlgrundkurs Physik (Astronomie und Astrophysik)

Saarland

Physik (Kreishewegung und Gravitation)

Sachsen

Wahlgrundkurs Astronomie

Sachsen-Anhalt

Wabhlgrundkurs Astronomie

Schleswig-Holstein

Grund- und Leistungskurs Phygihlthema Astrophysik

Thuringen

Wahlgrundkurs Astronomie; Physik (Wahftfaeu.a. Astrophysik), astronomisches Thema im Raldee
Seminarfacharbeit méglich

Abb. 6: Astronomieunterricht in den deutschen Bustitedern — eine Ubersicht

te

Quelle: eigene Darstellung nach Kretzer 2010: 52

Auf die durch den politischen Willen der CDU undCsBurchgesetzte Entscheidung, den
Astronomieunterricht in Sachsen durch ein Wahlpthmgebot abzul6sen, reagierten
die

einhergingen mit Beschwerden beim Sachsischen gmitusterium, wobei sich unter den

Lehrer, Eltern, Schiler sowie Oppositionsparteient nmmensen Protesten,
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Gegnern die Deutsche Physikalische GesellschafGjDRie Deutsche Gesellschaft flr
Geographie (DGfG), der Verein zur Forderung des heraatischen und
naturwissenschaftlichen Unterrichts (MNU), Scierme Stage (SonS), der Sachsische
Lehrerverband, der Landesschiilerrat u.a. befdfitlddie anschlieBende Priifung im Jahr
2006, ob astronomische Inhalte in Sachsen in eigigenstandigen Fach oder in anderen
Unterrichtsfachern vermittelt werden sollten, elswvsich, trotz einer positiven Bewertung
des Unterrichtsfaches, als wenig erfolgreich. Digkte ,[...] bei den Beflrwortern des
Schulfaches Astronomie wie eine Initialziindung udste eine Fulle von Aktivitaten
zugunsten eines Schulfaches Astronomie in ganzsbelaind aus®. Noch im Jahr 2006
erschien ein Professorenbrief, in dem sich 117 #&visshaftler fir die Einfuhrung des
Schulfaches Astronomie in ganz Deutschland einsetADabei darf nicht der Eindruck
entstehen, ,[...] es handle sich um unverbesserli€H2R-Nostalgiker [...], denn
Dreiviertel der Unterzeichner stammen aus den @endeslandern, Osterreich und der

Schweiz!!

. Neben der bereits bestehenden bekanntesten BewgegRroAstro“ in
Sachsen wurde im Mai 2008 in Bad Homburg eine bswdie ,Deutsche Gesellschaft fir
Schulastronomie* gegrindet, die sich, abgesehen vder Funktion als
Interessenvertretung, fur die Starkung der astrosamn Lehre aller Schulformen und
Jahrgangsstufen, sowohl inhaltlich als auch quativitengagieft®. Am 28. April 2008
sendeten die Vorsitzenden der ,ProAstro“-VerbandehSen, Berlin, Brandenburg und
Hessen einen Brief an die Mitglieder der Bildungsamhiisse der deutschen Parlamente,
um erneut auf das verstarkte Bedurfnis nach astn@uober Bildung in Deutschland
aufmerksam zu machen. Weitere Briefe an z.B. dizeden Ministerprasidenten der
Bundeslander oder an die derzeitige Bundeskanzl@migela Merkel folgten. Das
Bundesland Thiringen hat, obwohl es bereits eincitfach Astronomie gibt, diese
Forderungen aufgegriffen und Erneuerungen vorgeremr8o wird ab dem Schuljahr
2013/14 auch im sprachlichen Gymnasium wieder diichfach Astronomie in der
Klassenstufe zehn unterrichtet. ,Zusatzlich wirdaés2009/10 erstmals Oberstufenkurse
Astronomie mit je zwei Jahreswochenstunden in diersdénstufen 11 und 12 gebéf*
Da aber alle anderen Bundeslander keine Verandenumgrnehmen wollten, erschien am
12. November 2009 ein offener Brief an Bund undde&inder bisherige Hohepunkt dieser
Debatte.

109y/gl. Clausnitzer 2009: 46
% Herrmann 2009: 5
11 Clausnitzer 2009: 47
112v/gl. Wolff 2010
113 Clausnitzer 2009: 47
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1.3.3Exkurs: das Jahr der Astronomie 2009 — offenerfBmeBund und Lander

In Erinnerung an den 400. Jahrestag der ersten Mistieobachtungen durch ein
galileisches Fernrohr und an die Bedeutung derofsinie fur die Kultur der gesamten
Menschheit ,[...] hat die Vollversammlung der VerentNationen am 20.12.2007 das
Jahr 2009 offiziell zum ,International Year of Astomy* [...] erklart** Initiiert wurde
dieses astronomische Jahr von der ,InternationatoAsmical Union“ (IAU) und der
UNESCO. Auch in Deutschland wurden ca. 40 000 V&ediungen angeboten, die von
insgesamt mehr als zwei Millionen Besuchern wahogenen wurden. Dabei war vor
allem eines der wichtigsten Ziele der Organisatoradglichst vielen Menschen einen
Blick durch ein Teleskop zu ermdglichen, um ihnem @&efuhl fir die Bedeutung der
Astronomie fiir unsere Kultur, Gesellschaft und dig Wissenschaft zu vermittéfi. Die
Vereinten Nationen haben bereits im Vorfeld dierésbmie als ,basic science* erklart
.[-..] und das vierte Quartal des Wissenschaftsjaheassdricklich dem Thema
,Astronomie und Schule* gewidmét® Dabei haben sich in Deutschland u.a. 275
Organisatoren und Einzelpersonen in einem ,offeBieef an Bund und Lander” fir einen
bundesweiten Astronomieunterricht eingesetzt, shiert von zahlreichen Zeitungen und
Zeitschriften, wie z.B. der ,Frankfurter AllgemeiZeitung®, der ,Studdeutsche Zeitung*
oder aber der Zeitschrift ,Sterne und Weltraum®, mowr einige zu nennen. Zu den
Unterzeichnern des Briefs gehdren u.a. die IAU, @&eropaische Astronomische
Gesellschaft (EAS), der Deutsche Kulturrat und Rat Deutscher Planetarien. Unter den
Einzelpersonen befinden sich Institutsdirektorempféssoren sowie Wissenschatftler
unterschiedlicher Fachrichtungen, Didaktiker, Sigidr, Lehrer usw. Des Weiteren geht
der Brief auf die Erklarung der Politiker ein, diesagt, Astronomie konne deshalb nicht
als eigenstandiges Unterrichtsfach eingefihrt werdela auch andere neue

Unterrichtsfacher zur Diskussion stehen:

-Mitunter werden Wirtschaft, Rechtskunde und Geswitderziehung als eigenstandige
Unterrichtsfacher gefordert. Okonomie und Jura simder zentrale Komponenten des
unmittelbaren gesellschaftlichen Alltags. Deregeatheinbildungsrelevanten Grundlagen kénnen
in Gesellschaftskunde im entsprechenden Kontexdrsogch lebensverbundener und effektiver
vermittelt werden als in separaten Fachern. Anpbsst das Thema Gesundheit inhaltlich gut in
den Biologieunterricht. Die Natur- und Kulturwissehaft Astronomie lebt aber vom

Zusammenspiel so vieler Disziplinen, dass sie sigiendwo einordnen lasst™

114 Astrophysikalisches Institut Potsdam 2010
115vgl. Deiters 2009
1€ Clausnitzer 2009: 45
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Die Diskussionen um die Einflihrung eines Untergtdithes Astronomie sind damit l[angst
nicht abgeschlossen, wobei die unterschiedlichédahEimgen in den alten und neuen
Bundeslandern die Debatten noch steigern. Solanghem die Bildungspolitiker unter
der naturwissenschaftlichen Schulbildung nur Irhaler Facher Physik, Chemie und
Biologie sehen, wird die Astronomie auch weiterl@im Randgebiet in den meisten
Bundeslandern bleiben, wie die Tabelle im Kapit®.2. zeigte. Auch die ausgebliebene
politische Unterstiitzurtd® im internationalen Jahr der Astronomie deutet &aende an.
Im Folgenden sollen deshalb, nachdem der Bildungswed die méglichen Inhalte im
Astronomieunterricht aufgezeigt wurden, u.a. Mddteiten der Integration der

Astronomie in den Unterricht erlautert werden.

18ygl. Reichert 2010: 48
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2. Astronomische Schulbildung in Deutschland — eine dkelle Debatte
2.1. Der Bildungswert der Astronomie

Unabhangig davon, ob die Astronomie als autononwmilfach, als Teilgebiet anderer
Facher oder als Projekt bzw. Arbeitsgemeinschaftlen Schule angeboten wird, soll
nachstehend die Bedeutung bzw. der Bildungswerfd#onomie erlautert werden.

Die Astronomie ist seit ihren Anfangen eine intseiplindre Wissenschaft mit
integrativem Charakt&r’. Verband sie in friiheren Zeiten die PhanomeneHitasnels mit
dem Glauben der Menschen, so profilierte sie sittspateren Zeiten zunehmend als
Bindeglied der Naturwissenschaften. Zu den gruretidgn Fundamenten, welche die
Entwicklung der Wissenschaft und das naturwissaficthe Weltbild im 21. Jahrhundert
entscheidend préagen, gehéren neben Erkenntnissen Cti@osforschung, Bionik,
Biochemie, Gentechnik, Relativitats- und Quanteotize auch Erkenntnisse der
Kosmologie. Helmut Bernhard, einer der grof3ten &ahter einer Astronomie in der
Schule, sagt dazu, dass sich

»l---] immer deutlicher kooperative Beziehungen destr@nomischen Forschung mit
Hochtechnologien [zeigen], insbesondere in der @erdéwicklung, prazisen Messtechnik, sowie
in der Raumfahrt- und Computerindustrie. Astronommiel Raumfahrt mittels leistungsfahiger

Rechnersysteme haben heute wesentlichen Einfldsdi@Entwicklung von Wissenschaft und

Technik?

Die Astronomie regt demzufolge zu vielfaltigen dinverbindenden Betrachtungen an;
sie integriert Sachverhalte und Zusammenhange ialenvrleilwissenschaften und fordert
umfassende Sichtweisen und den Aufbau eines syssefman Weltbildes. Somit ist sie in
der Lage, modellhaftes und rationales Denken zdefdr, was ,[...] sowohl fir die
wissenschatftliche ErschlielRung von Natur und Umwaiksltauch fiir die Orientierung eines
jeden Menschen im Alltag von zentraler Bedeututigis

Die Astronomie gehdrt zur Zukunft des Menschen. #éwinst der Mond zum ersten Mal
betreten, so streben die Forscher heute eine Lgnauindem Mars und weiteren Planeten
an, um z.B. neue Lebensrdaume zu gewihfferDas Wissen um die Astronomie ist

demzufolge wesentlich, um den Weltraum zu erkun8efche Vorhaben stellen neue und

19ygl. Bernhard 2005: 7
120 Bernhard 2005:7
21 Reimers & Dettmar 2009: 3
122 v/ielleicht wird der Mensch eines Tages die Médfiet besitzen, andere Planeten zu besiedeln, dorst kénnen
Privatpersonen ab dem Jahr 2015 gegen Geld an BedRaumkapsel ins Weltall beférdert werden.
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hohe Anspriiche an das Wissen und Konnen der Widsaftler und Produzenten, denn es
zeigen sich zunehmende wechselseitige Beziehungemsironomischen Forschung mit
Hochtechnologien, womit der Bezug zu z.B. ingengsgenschaftlichen und technischen
Ausbildungsgangen deutlich wird. Die Astronomie kkaaomit aufgrund ihrer kulturellen,
wissenschaftlichen und technischen Spannbreitesigirigartiges und preiswertes Mittel
zur Forderung auf allen Bildungsstufen sein und glebale Entwicklung nachhaltig
anregef?® Sie verdeutlicht aber auch die Notwendigkeitrimétionaler wissenschaftlicher
Zusammenarbeit und Kommunikation sowie langfristigentwicklungsprozesse uber
Jahre, Jahrzehnte und Jahrhunderte, was GeneratimaeKulturen verschiedener Zeiten
verbindet.

Die Astronomie mit ihrer Geschichte und ihren Ttiatien, ihrem vielféltigen praktischen
Bezug, vom Kalender bis zur Raumfahrt, vermag meistjung oder alt, zu begeistern.
Die Tatsache, dass wir alle Bewohner desselbeniganzPlaneten Erde sind, dient als
Motor der Integration und der interkulturellen Etziind®* und regt dazu an, sich mit der
Stellung des Einzelnen im Beziehungsgefliige ,KosmesErde - Menschheit"
auseinanderzusetzen. Dabei scheint vor allem dientBinis wesentlich zu sein, dass die
Erde nicht allein im Weltraum existiert, sondersslauch die anderen Planeten materielle
Kdrper sind, die bestimmten Regeln und Gesetzearwntfen werden. Grundkenntnisse
sind notwendig, um beispielsweise kritikfahig zurden gegentber der Astrologie und
ahnlichen Erscheinungen: ,Agitatorische Aktionemgeye die Verbreitung astrologischen
Gedankengutes bringen wenig Nutzen, wenn bei delgrZippen nicht ein Grundstock an
astronomischem Sachwissen vorausgesetzt werden .“K&nrDass astronomische
Gegebenheiten oft in Vergessenheit geraten odschaim Gedachtnis der Menschen
bleiben, zeigt eine Umfrage unter 640 BesuchernBighner Zeiss-Grol3planetariums im
Jahr 1997, bei der 20,5 Prozent der Befragten déaterzeugt waren, dass die Astronomie
Horoskope erstellt. Weiterhin wurde z.B. die Frage der Polarstern der hellste Stern am
Himmel sei, von 65 Prozent als richtig angegéBeDer Altersdurchschnitt lag bei 31
Jahren, bei einem 33-prozentigem Anteil von Akademm. In der Annahme, dass es bei
den Befragten ein Interesse fur die Astronomie ,gibtirde eine Stral3enbefragung

wahrscheinlich schlechtere Ergebnisse erzielen.

123ygl. Miley 2010: 59
124vgl. Scorza 2010: 54
125 indner 1990: 103
126 ygl. Herrmann & Wunder 1998: 732ff
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Jugendlichen und Kindern mussen, um diese Fragamtwerten zu kodnnen, solche
astronomischen Phanomene erklart werden, sei esMdmhsel der Jahreszeiten, der
Phasenwechsel des Mondes oder die Entstehung vore&ound Mondfinsternisse, denn
es sind die von jedermann ,[...] wahrnehmbare[n] umdahrgenommene[n]
Naturerscheinungen, deren rein astronomische Vgmangrunde liegeh®. Mehr noch
kann die Astronomie die Auswirkungen menschlicheandtlns in einem globalen
Zusammenhang verdeutlichen und somit einen weenolind wesentlichen Teil zur
Allgemeinbildung beitragen. Weiterhin besitzt diesst®nomie, aufgrund der aktuellen
Ereignisse und der astronomischer Phanomene undawge des Lebens einen hohen
Alltagsbezud®® Sie ist aber auch dazu geeignet, die historisEméwicklung der
Naturwissenschaften, einschlieRlich ihrer Irrwegefzuzeigen, um z.B. Kinder und
Jugendliche die Wissenschaft als einen spannemtben,unfertigen Prozess begreifen zu
lassen, an dem sie selbst einmal teilhaben kortd@mit kann die Astronomie, wie eben
bereits geschildert, das Bewusstsein, das Versignohad den Sinn flr Wissenschaft und
Technologie fordern und sie fur eine Karriere ies#im Gebiet motivieren. Letztendlich
enthillt die Astronomie unsere kosmischen Wurzefiseren Platz in Zeit und Raum. Sie
befasst sich mit dem Ursprung des Universums urgd Lédens. John Percy fasst ihre
Bedeutung noch einmal zusammen: “Astronomy reveaisiverse that is vast, varied, and
beautiful — the beauty of the night sky, the spdetaf an eclipse, the excitement of a
black hole. Astronomy thus illustrates the factttlsaience has cultural as well as
economical value™®

Es spricht viel dafur, die Astronomie in den Untht zu integrieren, um jungen
Menschen die Mdglichkeit zu geben, sie zu verstetnath ihren Nutzen, auch fur die

Zukunft, zu begreifen. Es soll ihnen nicht so ergelwie einst Hans Elsasser:

-Wahrend meiner ganzen Schulzeit habe ich nur meneieinzigen Tag gefehlt. Dieser Tag aber
muss es gewesen sein, an dem ausgerechnet melindgséch Astronomie durchgenommen
und anscheinend auch ausreichend behandelt wiede,adif der Schulbank habe ich auch spater

bis zum Abitur, nicht mehr dartiber gehgt™

Aufgrund dieses Defizits und dem eben geschildeBitshungswert der Astronomie muss
astronomisches Wissen in der Schule vermittelt amrdwvelche Inhalte in welcher

Anordnung daflr nétig sind, zeigt das nachstehéfagatel.

127 Zimmermann 2002: 99
128v/gl. Lindner 2009: 74
129 percy 2005: 12
130 Freydenberger 2007a: 1
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2.2. Madgliche Inhalte und Stoffanordnungen des Astrononeunterrichts

Es gibt diverse Wege, astronomische Inhalte in daterricht zu integrieren und diese
didaktisch aufzubereiten, unabhéangig von dem Faoh der Form, in der die Astronomie
unterrichtet wird, wobei in diesem Kapitel die bektesten Methoden erlautert werden
sollen. Einigkeit seitens der Didaktiker herrsadqch dartber, dass die Herstellung einer
korrekten Vorstellung vom Aufbau der Welt und voraséhehen im Weltall den Schilern
vermittelt werden musg.

Die traditionellste Methode, Astronomie zu untdrten, ist dabei das Fortschreiten von
der rdumlichen N&he in immer grél3ere Entfernundeas impliziert nicht nur die
Behandlung von erdnahen Himmelskorpern, wie z.B. Mend, die Planeten und weitere
Korper des Sonnensystems bis hin zu einer Betraghéutfernter kosmischer Gebilde,
wie Sterne, Sternsysteme usw., sondern auch, ,fie.Edde als Standort des Beobachters,
als Basis fur die astronomische Beobachtung undidle daraus ergebenden Phanomene
an den Anfang des Unterrichts zu stelfh“Dieser didaktische Weg verspricht Sicherheit;
er hat sich vielfach bewahrt und ist in mehreremd&slandern auch durch die Lehrplane
fur das Fach Astronomie fest vorgegeben. Doch gahe solche konventionelle
Stoffanordnung, inklusive mathematischen und plafskhen Berechnungen, an den
Erwartungen der Schuler vorbei, sodass das antaglinteresse schnell zum Erliegen
kommt*3, Jérg Vogeding erklart dieses Phanomen mithilfe Baches Englisch: ,Die
Begeisterung fur Englisch ist anfangs riesig [...JtffaBren sie dann, dass hartes
Vokabeltraining vonnéten ist, grammatische Hirdenuberwinden sind [...] lasst die
Anfangsbegeisterung sehr rasch nath*

Andreas Meyer, aber auch Wolfgang Hornbogen schlagshalb ein Gegenmodell vor;
vom Entferntesten zum Nahen, wobei der Begriff Stelas Zentrum dieses didaktischen
Ansatzes bildet, von dem aus zunachst die SonnediemdPlaneten und schliel3lich die
Himmelsmechanik und die scheinbare Himmelskugel bis zur Geschichte der
Astronomie behandelt werden soft#h Aber auch eine solche Umkehrung verhindert
nicht den starken mathematischen und physikaliscAspekt und die letztendliche
Demotivation der Schill&¥, da vor allem die gréRten und am schwersten \traten

Dimensionen zu Beginn behandelt werden. Deshalldevumweitere didaktische Modelle

1Lygl. Lindner 2009: 74
132 indner 2009: 74
133vgl. Végeding 1999: 33
134 vegeding 1999: 33
13%ygl. Lindner 2000: 17
138 vgl. Lindner 2000: 16f
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entwickelt, die das Schulerinteresse starker in \derdergrund ricken, vor allem durch
selbststandiges Erarbeiten und Entdecken von Ph&mam Werner Probst stellt dabei ein
Modell vor, das den historischen Aspekt der Astroimals Gliederung vorsieht, sodass
die Schiler den historischen Verlauf der vielendénkungen und Weiterentwicklungen
inklusive deren Beobachtungsergebnisse in der Astnmie sozusagen noch einmal selbst
erleben. Es wird begonnen mit der antiken Beobachtuder Untersuchung des
Sonnenverlaufes mit einem Schattenstab und beeniteter modernen Astrophysik mit
Themen wie z.B. schwarze Lécher. ,Es geht also uma eachvollziehbare Darstellung
der wissenschaftlichen Forschungsmethoden und nichteine blof3e Schilderung von
Ergebnissen’®’ Der Schiiler soll durch eigene Erfahrungen, eigBeebachtungen zu
einer Erklarung der Phanomene kommen, ohne daspliziente Berechnungen immer
von Noten sind. Trotzdem ist es fraglich, ob derddmcht letztendlich immer bei der
Astrophysik enden muss. Vielmehr Interesse und Bestatens der Schuler bestehen in
der elementaren Himmelskurdd® wie sie bei Wagenschel8 Lehrstiicken zum
Ausdruck kommt. Dabei ist sein genetischer Lehrgem@ngelegt, dass die Schiler das
Entstehen von Wissen erleben, ohne sich auf Foroadn komplizierte Erklarungen aus
Biichern zu beziehen. ,Es braucht dazu die Entwunzetier Erfahrungen [...3*° heit es
bei Ueli Aeschlimann, beginnend bei der Erkenntdess die Sonne scheinbar auf- und
untergeht, obwohl sich eigentlich die Erde drelg.vi&re nach Wagenschein falsch, sich
sofort auf den heliozentrischen Standpunkt zu bexgeind zu sagen ,wie es ist". Dazu ist
es viel zu natirlich, dass jeder die BetrachtungWlelt zunachst von seinem Standpunkt
aus vornimmt und aus diesem Standpunkt heraus spdent die eigene Erfahrung dem
Gesehenem. Erst spater, wenn Zweifel an diesenchigehen Weltbild entstehen,
beschreibt Wagenschein ,[...] das neue, heliozemtestVeltbild von Kopernikus,
entkraftet die naheliegenden Einwande gegen diestgltung einer bewegten Erde [...]
und beschreibt schlie3lich den Beweis fur die n¥eestellung: den Fallversuch von
Benzenberg“!. Dies zeigt wiederum, dass die Astronomie therohtisicht erst bei
Kopernikus und dem heliozentrischen Weltbild begimmmuss, sondern bei einfachen
Beobachtungen mit bloRem Auge, wie bereits vor eremr hundert Jahren. Es kommt

somit auch nicht auf Vollstandigkeit des Unterrgdtbffes an, sondern auf eine sorgfaltige

137 probst 1997: 3
138 Flementare Himmelskunde: Eigenes Beobachten stehtVordergrund, meist ohne Instrumente, einfache
astronomische Phanomene.
139 Begriinder des exemplarischen und genetischen Lemnklusive zahlreicher Lehrstiicke fiir die Natuseisschaften,
besonders fiir die Astronomie.
140 peschlimann 1999: 185
141 peschlimann 1999: 131
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thematische Auslese von Beispielen, die die Funkti@sitzen, die Kinder an ein

Phanomen oder eine Aufgabe so heranzufihren, dasas Problem erkennen und zum
Fragen, Sehen und Nachforschen angeregt werderkErBibeitung einer weiterfihrenden
Einsicht geschieht wesentlich im Gesprach und ikuredenden Handeln, in dessen
Rahmen Experimente entworfen und durchgefihrt, \déungen tberprift, Vorstellungen

aufgebaut oder korrigiert und Ubereinkiinfte hergiéésterden.

Es gibt viele verschiedene Wege, astronomische €heuidaktisch aufzubereiten. Es ist
aber durchaus mdoglich, neben der konventionellerg&ttensweise, wichtige und
interessante kosmologische Fragen mit einem Minimam physikalischen und

mathematischen Kenntnissen spannend und verstiraizustellen, um die Schuler zur
weiteren Beschéftigung zu motivieren. Letztendlislmd die Motivation und die

Kompetenz des Lehrers gefragt, welchen Weg erdiinesSchiler wahlt.

2.3. Organisationsmdglichkeiten von Astronomie in der Saule
2.3.1. Astronomie als autonomes Unterrichtsfach in alleatsichen Bundeslandern

2.3.1.1. Forderungen der Beflirworter eines eigenstandigdartichtsfaches

Wie bereits das Kapitel 1.3.2. ,Diskussionen um datronomieunterricht seit dem Jahr
2000* und der ,Exkurs: Das Jahr der Astronomie 2608ffener Brief an Bund und
Lander” gezeigt haben, beflrworten viele Organiseh und Einzelpersonen die
EinfUhrung astronomischer Inhalte in die Schuleb&agehen die Forderungen aber in
zwei Richtungen auseinander. Zum einen empfehleRdedeutscher Sternwarten und die
Astronomische Gesellschaft Folgendes: ,[...] die [Eimung von expliziten
Unterrichtsinhalten/Kursen in Astronomie und digstérkte Einbettung astronomischer
Themen in den Unterricht der naturwissenschafttidi&cher, speziell der Phystk? Eine
solche Forderung nach einer Einbettung von Astroeamandere Unterrichtsinhalte ist
jedoch eher selten. Vielmehr geht zum anderen diddfung, sternkundliche Kenntnisse
und astrophysikalische Zusammenhénge in den Uclierdu integrieren, soweit, ein
eigenstandiges Unterrichtsfach auf alle Bundeskim@eiszudehnen. Die Unterzeichner
des offenen Briefs an Bund und L&nder beflrwortesshdlb, bundesweit zwei
Jahreswochenstunden Astronomie im letzten Schuljignr Mittelstufe fur alle Schiler

anzubieten und diesem Pflichtfach einen fakultati@berstufenkurs in den Gymnasien

142 Reimers & Dettmar 2009: 1
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anzuschlieRen. Mehr noch sollen astronomische tamlhalreits ab der Grundschule in allen
allgemeinbildenden Schulen eine Rolle spielen. Degteren pladieren die Unterzeichner
des Briefes fiir eine Ausbildung speziell qualifize Astronomielehréf>. Eine
astronomische Grundbildung aller Schiler und dertz&lu des interdisziplindren
Charakters der Astronomie sind dabei die ausschlzgyglen Faktoren fur eine solche
Forderung. Noch ausfuhrlicher wurden die Forderarggreits 2008 in einem Brief an die
saarlandische Ministerin fur Arbeit, Familie, Pratiren, Soziales und Sport, Annegret
Kramp-Karrenbauer, erlautert, in dem es heildt, ddies Astronomie aufgrund ihrer
Beitrage zur Allgemeinbildung als regulares eigéndiges Pflichtunterrichtsfach in der
Sekundarstufe | und als eigenstandiger Kurs in Skundarstufe 1l eingefthrt werden
soll. Weiter noch sollen qualifizierte Lehrkraftengesetzt werden, was einhergeht mit
einer universitaren Ausbildung im Lehramt mit soWwofachlichen als auch
fachdidaktischen Schwerpunkiéh Aber diese Forderungen sind nicht neu, denn die
Initiatoren, vor allem Mitglieder der ,ProAstro“-Vieande, knupfen an langjahrige
Bestrebungen von Padagogen an, die Astronomie rdksriithtsfach zu integrieren. Eines
der bekanntesten Zitate stammt von Adolph Diestgrwias zu Beginn des Kapitels Il
genannt wurde: ,Kein Schiler sollte aus der Sclaumgassen werden, ohne Anschauung
und Kenntnis des Himmels und seiner Wunder gewornéeraben **°

Insgesamt missen die Forderungen wie folgt zusamef@sst werden:

1. Ausdehnung eines Pflichtfaches in der Sekundardtémd 11) aller Schulformen in
allen Bundeslandern.

2. Forderung der Aus- und Weiterbildung von Lehrern Bareich ,,Astronomie und
Raumfahrt".

143vgl. Clausnitzer et al. 2009: 1f
144vgl. Freudenberger et al. 2008: 1f
8 Diesterweg 1855: ix
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2.3.1.2. Grunde fur die Einfihrung eines autonomen Schudadkstronomie

Der Landesverband ,ProAstro“-Sachsen fragte 20@6 Rhysik- und Astronomielehrer

mehrerer Bundeslander: ,Wie viel Prozent der Scirilen und Schiler lernen in lhrem

Bundesland den Entwicklungsweg der Sonne oder sm@senahnlichen Sterns kennen?*,

mit folgendem Ergebni&®

Hamburg 5% bis 10%
Schleswig-Holstein < 3%

Niedersachsen < 3%

Nordrhein-Westfahlen < 3%

Hessen < 3%

Baden-Wirttemberg <5%

Bayern <5%

Berlin ca. 10%

Brandenburg 15% bis 20%

Thiringen ca. 85% (Pflicht in Klasse 10)

Sachsen-Anhalt
Mecklenburg-Vorpommern

ca. 90% (Pflicht je nach Schulaklasse 9 oder 10
ca. 90% (Pflicht in Klas3e 9

Aus dem Ergebnis dieser Befragung lasst sich d$bfie dass selbst grundlegende
astrophysikalische Zusammenhénge, die meist auoh Ebysikunterricht zugeordnet

werden kdnnten, nur in den Bundeslandern vermittetden, in denen die Astronomie ein
reguléres Unterrichtsfach ist.

Astronomische Bildung ist aber mehr als nur Astygikh So ist die Behauptung, Astronomie
lasse sich auf Astrophysik reduzieref...] in hohem Male einseitig und degradiert die
Astronomie zum Teilgebiet der Physlk* Folgende Abbildung verdeutlicht, wie

ausgepragt die Teilgebiete der Astronomie sind:

Disziplinen und Teilgebiete der Astronomie

Himmelsmechanik

Astrogeologie

Astrometrie
Ortsbestimmung von kosmischen Objekten an der sbhegn
Himmelskugel

Stellarstatistik
Beschreibt die Verteilung und Bewegung der Sterne
Galaxien und der Verteilung im Raum

Astrobiologie
Erforscht Méglichkeiten der Entstehung und der xis von
Leben aulRerhalb der Erde

Kosmogonie
Erforschung der Entstehung kosmischer Objekte

Astrophysik

Ermittlung der chemischen und physikalischen Beffehheit
kosmischer Objekte aus Intensitat, Polarisatiorsgumd
spektraler Zusammensetzung der Strahlung

Astroarchéaologie
Beschaftigt sich mit der astronomischen Bedeuturm
Baudenkmalern und archéaologischen Ausgrabungen

Astrochemie
Untersucht die Entstehung und Verteilung der cheneis
Elemente und Verbindungen im Universum

Kosmologie
Betrachtung des Zustands und der Entwicklung desmiés
als Ganzes

Astronautik (Weltraumfahrt, Kosmonautik)
Durchqueren des kosmischen Raumes auf3erhalb déillef
der Erde mit bemannten oder unbemannten Raumflpgkdr

Astrologie (Sterndeutung)
Irrlehre  vom Zusammenhang zwischen Stern-
Planetenkonstellationen und irdischen Geschehnissen

Untersuchung der Bewegung kosmischer Objekte, mB. Untersucht  Aufbau und  Entwicklung nichtstellarer
dem Gravitationsgesetz und den keplerschen Gesetzen Himmelskorper wie Planeten, Monde, Kleinkérper und
Meteorite

Abb. 7: Verwandte Disziplinen und Teilgebiete detrnomie
Quelle: eigene Darstellung nach Miley 2010: 60

148 v/gl. Clausnitzer 2006: 1
147 Freudenberger et al. 2008: 3
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Der Physikunterricht ist aufgrund der Stundenzaid des eigenen Stoffumfangs nicht in
der Lage, dieses Spektrum zu bedienen. Deshalbemiiss Unterricht Teilaspekte der
Astronomie vernachlassigt werden, um der Stofffigkrecht zu werden. Andererseits
kénnen aber auch physikalische Inhalte eine Kirzerighren, um im Unterricht der
Gymnasien Astronomie unterzubringen. Ein eigensggesd Unterrichtsfach Astronomie
wirde deshalb sinnvoll erscheinen, da nicht nur rdiesten Teilgebiete aufgegriffen
werden kénnen, sondern auch die anderen Fachdresosdere die Physik, entlastet
werden. ,Der kulturhistorische Ursprung der Himrkelsde, Astrologie gestern und heute,
die Bedeutung von Astronomie und Raumfahrt fir@esellschaft von heute und morgen
und das Lesen von Sternkarten [} sind und kénnen nicht Anliegen eines
Physikunterrichts sein.

Astronomie vermittelt weiterhin Wissen Uber kosrmhisderscheinungen, Vorgange und
Objekte, sowie damit verbundene Gesetzmaligkeiteapdass sie das
naturwissenschaftliche Weltbild der Schiler bereith Sie tragt mehr noch zur
Personlichkeitsentwicklung der Schiler bei, didsiceiner Entwicklungsphase befinden,
in der sie sich mit Fragen nach der Stellung inWett, in der Gesellschaft, nach dem Sinn
des Lebens und seinen Grenzen auseinander§8tznsétzlich wird eine Einordnung
esoterisch-astrologischer Ideen und ihrer vermemtl naturwissenschaftlichen
Begriindung ermdglicht. Damit hat das Fach Astromosawohl eine erganzende als auch
abrundende Funktion. Es zeigt sich, dass die Astmie das Wissen anderer Facher nutz
und das Bewusstsein fur Multiperspektivitat und datas Interesse an Zusammenhangen
fordert®™. Sie vermittelt ein strukturiertes Uberblickswisseund integriert
facheruibergreifende Inhalf& Von der Dynamik bis zur Kernschmelze in der Pkyson
der subatomaren Welt bis zur Zusammensetzung deetnatmosphare in der Chemie,
von den Bedingungen organischer Materie bis hin mielligenten Leben auf der Erde in
der Biologie. Weiter noch integriert sie Fragesteflen, die das Klima oder die
Erdatmosphéare behandeln, wie etwa in der Geograplde Rechnen mit abgetrennten
Zehnerpotenzen oder die Stereometrie wendet Intddte Mathematik auf konkrete
astronomische Phdnomene an. Der Blick auf die Sigiren prahistorischer und antiker
Kulturen oder auf die Entwicklung des naturwisséasitichen Weltbildes enthalt

wiederum Elemente des Geschichtsunterrichts, wdiseBauwerke dieser Kulturen, die

148 Clausnitzer 2006: 1
149vgl. Walther & Schneider 1993: 7
150v/gl. Clausnitzer 2008: 116
11vgl. Lindner 2009: 73
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einen astronomischen Hintergrund besitzen, aufkierstunterricht zuriickzufihren sind.
Auch philosophische, ethische und religiose Theiad mit dem Astronomieunterricht
verknupft, etwa bei der bereits eben genannteneFnagh der Stellung des Menschen im
Kosmos. Durch das Arbeiten mit dem Internet und deurchfihrung von
Computersimulationen, wie z.B. mithilfe der SofteaGtellarium, kann das Nutzen
moderner Informations- und Kommunikationstechna@agsachbezogen geschult werden.
Nur der Astronomieunterricht schafft eine Integratdieser Facher, nicht umgekehrt, d.h.,
der Astronomieunterricht umgeht einen immer wiedefgegriffenen Kritikpunkt des
Facherkanons, und zwar das Schubladendenken, wetshbem Kapitel 2.2.1. ,Der
Facherkanon in der Kritik® erwahnt wurde. Die Astomnie lockert die Fachergrenzen,
unterstitzt die anderen Facher und foérdert sommt v@rnetztes mehrperspektivisches
Denken und ein ganzheitliches Betrachten der Dinggfgrund der flexiblen
Anwendbarkeit. Mehr noch bietet der Astronomieumntlt den Schilern die Gelegenheit,
ethische Werte zu erschliel3en und ein eigenes Wdeltb finden, sodass die Astronomie
eine Nahtstelle zwischen Natur- und Gesellschasissvischaften ist. Durch diese
Querverbindungen, aber auch durch die Aktualit&éhes Kapitel 2.1.) und die Neugier der
Schiler, kénnte die Astronomie einen Beitrag zutraktivitat der sogenannten MINT-
Facher (Mathematik, Informatik, Naturwissenschaid 0Technik) bei den Schilern leisten
und fur eine verstarkte Nachfrage nach Studien-r olgsbildungsplatzen in diesen
Bereichen sorgen, denn Astronomie verbindet, wienelbereits geschildert, viele
Wissenschaften und verbessert die Qualitat deschégl Lebens, wie z.B. durch
Wettervorhersagen, Kommunikationstechnologien, btion, Flugsicherheit,
Klimaforschung usw. Gerade im Hinblick auf die kian dem derzeitigen schulischen
Facherkanon kénnte die Astronomie als eigenstaadigénterrichtsfach einen
Aktualitdtsbezug herstellen, der nicht von den Insls@uationen der Schiiler losgelost ist,
z.B. durch das Erklaren der Jahreszeiten, der éniagy von Tag- und Nacht oder aber
auch der Errungenschaften der Raumfahrt, die intaglleingesetzt werden (u.a.
Strichcode, Klettverschluss, Taschenrechner udw.die Unterrichtsgestaltung kdnnen
immer wieder aktuelle Informationen einflieRen, wiB. die Entdeckung von ,Gliese 581
g“ im September 2010, einem mdglicherweise erdéhah Planeten. ,Da viele
Himmelserscheinungen einer jahrlichen Periodizitéterliegen, bietet ein ganzjahriger
Astronomieunterricht optimale Méglichkeiten, Beobamgen zu integriere®, sodass

der Unterricht nicht nur an den Alltag gebundendeer kann, sondern auch kindgemaf

152 Clausnitzer et al. 2009: 2
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spielerisch die Anwendbarkeit des Gelernten inggriDartber hinaus k&dme ein in der
Sekundarstufe | etabliertes Fach Astronomie ,[...¢haulen in einigen Bundesléandern
schon seit langem méglichen Oberstufenkursen Astmi@ oder Astrophysik zu gute®
denn zum einen konnte auf Vorleistungen aufgebadtaum anderen konnten die Kurse,
bei flachendeckend vorhandenen Astronomielehreresewtlich héaufiger angeboten
werden. Uberhaupt werden durch ein autonomes Saftulstronomie viele Physiklehrer,
aber auch Lehrer anderer Unterrichtsfacher entlad3tes Wissen Uber den Kosmos ist so
komplex geworden, wie die Abbildung sieben auf 8eite 48 zeigt, dass Lehrer den
Anforderungen des Astronomie-Lehrens nur dann geset sind, wenn sie Astronomie
fur das Lehramt studieren, ein Zusatzstudium Asinoile absolvieren oder, was eher
selten ist, durch ein umfassendes Selbststudiueargleichbare Qualifikation erworben
haben.

Untersucht man zusatzlich die Astronomie im Hinbkaif die vier Prinzipien des Kapitels
II' 3.1., so erflllt die Astronomie sowohl das Pinzdes Geschichtlichen und der
Gegenwartsbedeutung durch aktuelle Themen wie Welttourismus oder die
Entdeckung erdahnlicher Planeten; das Prinzip ddgefeinbildung durch den
facherverbindenden Charakter und die Erfullung deeck-Mittel-Beziehung sowie das
Prinzip der Wissenschaftsentwicklung durch fundierund langjéhrig tradierte
Erkenntnisse, die als Unterrichtsinhalt dienen lgimn

Die Argumente fir ein autonomes Unterrichtsfachrédsdmie zeigen, dass es ein hohes
Mal3 an Eigenstandigkeit besitzt, die nicht in dist8matik anderer Facher tbertragen
werden kann, womit die Existenz eines eigenstamdigdeaches Astronomie im
Facherkanon berechtigt ist und sie fihren zu dehiuSs ,[...] dass ein eigenstandiges
Unterrichtsfach Astronomie die optimalste Variafiie astronomische Bildung in der
Schule ist*>* Dies hat auch das Bundesland Thiringen erkandt fiin sich zunutze

gemacht.

133 Clausnitzer 2008: 108
154 Bernhard 2005: 8; Freudenberger 2007a: 2
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2.3.1.3. Ein Beispiel: der Astronomieunterricht in Thiringen

Als Beispiel fur einen autonomen Astronomieuntértrigoll im Folgenden das Bundesland
Thiringen dienelt®> Wie bereits im Kapitel 1.2., ,Astronomie nach defweiten
Weltkrieg®, erlautert wurde, besitz Thiringen s&®59 in der Sekundarstufe 1 ein
Pflichtfach Astronomie, das auch nach der Wiedeiwggung bestehen blieb. Vielmehr
wurde im Zuge der Diskussion um den Astronomieurtter die Einfihrung der
Astronomie an sprachlichen Gymnasien in der zehKlesse und die Einfihrung eines

Grundkurses Astronomie in den Klassenstufen elfamdlf gefordert.

.Die entsprechenden Entscheidungstrager konnterzéibgt werden, dass Astronomie eine im
hochsten Malie facheribergreifende Wissenschaft S&. besitzt nicht nur umfangreiche
Verbindungen zu den anderen Naturwissenschafterdeso auch vielfaltige Beziige zu den

Geistes- und Gesellschaftswissenschaftéh.

Die Entscheidungstrager erkannten den interdiséipéin Charakter bzw. den
Bildungswert der Astronomie fur Kinder und Jugedidd und erteilten den Auftrag zur
Erstellung eines neuen Lehrplans durch das ,Théringstitut fur Lehrerfortbildung,
Lehrplanentwicklung und Medien* (ThILLM). Nachdenerdneue Lehrplan Anfang 2009
genehmigt wurde, besteht seit dem Schuljahr 2008 0106glichkeit, in der Klassenstufe
elf und zwolf Grundkurse Astronomie mit je zwei Wieastunden zu belegen. Dieser Kurs
wird in vier Module gegliedert: ,Methoden der Erkenisgewinnung®, ,Leben in Zeit und
Raum*, ,Mikrokosmos und Makrokosmos* sowie ,Die Erdls Lebensraun™.

Im ersten Modul ,Methoden zur Erkenntnisgewinnusgflen die Schiler u.a. die Inhalte
des Gravitationsgesetzes sowie der keplerschentZeesdautern und anwenden, durch
vergleichende Betrachtungen elektromagnetischerkt&pe auf physikalische und
chemische Eigenschaften der Himmelskdrper schlieRemd die Bedeutung
astronomischer Forschung fur die Entwicklung plufdsscher Modelle erkennen kdénnen.
Zu diesen theoretischen Aspekten schliel3t sich autBeobachtungspraktikum an, um
eine Verbindung von Gelerntem und Gesehenem herstell konnen. Bereits in diesem
ersten Modul wird der fachertbergreifende Charakiier Astronomie deutlich, der im
vorigen Kapitel, aber auch bei der Kritik des Fakhaons angesprochen wurde. Im
Lehrplan selbst hei3t es dazu: ,Das Fach Astronomvierbindet bei der

Kompetenzentwicklung naturwissenschaftliche Heraegsweisen mit historischen,

%% Die Situation in den anderen beiden BundesléndesokiMnburg-Vorpommern und Sachsen-Anhalt ist Thijgin
sehr @hnlich im Bezug auf Lehrplane, deshalb winddas Bundesland Thiringen als Exempel angefihrt.
156 Kretzer 2010: 53
157 vgl. Thiringer Kultusministerium 2009: 3
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geografischen sowie ethisch-religiosen Aspekféh.“Auch das zweite Modul ist
gekennzeichnet durch einen starken interdiszipm&Charakter. Nicht nur chemische,
biologische und historische Merkmale missen in datwschnitt ,Lebenszyklen®
beschrieben und verglichen werden, sondern auclyrgeloische und mathematische
Aspekte, wie z.B. bei der Zeitmessung und dem Kidemder der Entfernungsmessung.
Das Modul ,Mikrokosmos und Makrokosmos* behandeitgegen die Entwicklung von
Beobachtungsgeraten und -techniken, wie z.B. defralRer oder aber auch das
Mikroskop. Im Gegensatz dazu steht das letzte Maditlden Themen ,Lebensraum
Erde®, ,Aufbruch in neue Welten“ und ,Herausfordegen flr das Leben auf der Erde*.
Das Fach Astronomie soll eine Neugier fir die Anardersetzung mit
naturwissenschaftlichen Frage- bzw. Problemstelungvecken und eine positive
Einstellung zu Naturwissenschaften und Technik démd Dies geschieht in Thiringen
bereits ab der zehnten Klasse, in der eine astrmeben Grundbildung fur ein einheitliches
Wissen astronomischer Phanomene in einer StundeWwohe vorgesehen ist. Zu
behandelnde Themen sind in der Sekundarstufe Listuplart®® ,Forschungsgegenstand
und Forschungsmethoden der Astronomie”, ,die EngeBsobachtungsstandort®, ,Das
Sonnensystem®, ,Die Planeten — Geschwister der “Erd@eitere Objekte im
Sonnensystem®, ,Die Sterne“ inklusive ,Die Sonneunser Stern“ und ,Die Sterne —
Geschwister der Sonne* und schliel3lich ,die Stestespe und das Universum®. Auch hier
werden facherlbergreifende Aspekte aus den Gedsaftse und Naturwissenschaften
integriert.

Das internationale Jahr der Astronomie 2009 warhawer 50. Jahrestag des
Astronomieunterrichts in Thiringen. ,Durch die Hiatung des Grundkurses Astronomie
hat Thiringen einen wiirdigen Beitrag fir das astmaische Jahr gelieferf’. Das
Bundesland Thiringen hat es geschafft, durch ddish®ach Astronomie und den
Grundkurs in der Oberstufe, den Bildungswert unel aptimalen Eigenschaften dieses
Faches positiv fur sich zu nutzen. Es konnte dgeaeigt werden, dass eine Umsetzung,
entgegen aller Kritik und Diskussionen, moglich Bomit ist das Bundesland Thiringen
ein positives Beispiel fur die Integration des Astvmieunterrichts in die Schule und den

Ausbau astronomischen Wissens.

158 Thiiringer Kultusministerium 2009: 5
19vgl. Thiringer Kultusministerium 1999: 13ff
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2.3.1.4. Probleme eines Unterrichtsfaches Astronomie

Trotz des positiven Beispiels aus Thiringen misseige Probleme einer Einfihrung der
Astronomie als Pflichtfach angesprochen werden.eDabll aber nicht hinterfragt werden,
ob astronomisches Wissen in der Schule Uberhaupig nét, sondern vielmehr
organisatorische Faktoren, die bertcksichtigt wenakéissen. Gerhard Sauer, ein Kritiker
des Pflichtfaches Astronomie aul3ert sich dazu wigt:f ,Astronomische Inhalte in die
Schule zu bringen, halte ich fur ein wichtiges Agkn, die Forderung nach einem
eigenstandigen Fach erachte ich dagegen fiir vetféhl

Vergleicht man z.B. die Bundeslander Thiringen Hedsen, so stellt sich heraus, dass es
dem Bundesland Hessen aus verschiedenen Grundearschallen wird, Astronomie als
Pflichtfach zu integrieren, als Thiringen. Thiringeesitzt nicht nur qualifizierte Lehrer,
sondern bereits einen ausgereiften Lehrplan, diér 5k Jahren in das Schulsystem
integriert ist. Daher war es wesentlich leichtestrAnomie auch an den sprachlichen
Gymnasien oder als Grundkurs einzufihren. In demdBslandern ohne bisherigen
Astronomieunterricht fehlen hingegen nicht nur diehrer mit einer entsprechenden
astronomischen Ausbildung, sondern auch Univeesitédie diesen Studiengang anbieten.
Bei einer Einfihrung des Pflichtfaches Astronomiérae es deshalb zunachst zu einem
Lehrermangel kommen, der erst im Laufe der Jahsgeglichen werden kdnnte, wenn
genldgend Lehramtsstudenten das Fach Astronomieid¢tir auswahlen. Dazu mussten
ausreichend Universitaten ihr Angebot erweiterns waederum mit organisatorischen
Hurden seitens der Universitdten verbunden warele#u besteht die Frage nach der
Finanzierung eines Astronomieunterrichts, denn tnicbr neue Lehrkrafte mussten
eingestellt, sondern auch Instrumentarien bzw. eeindausstattung der Schule
angeschafft werden, wie z.B. ein Schulfernrohrhdege Sternkarten, Schulbtcher usw.
Zusatzlich missen die Bundeslander viel Zeit in didrplanausarbeitung des Faches
Astronomie investieren, wobei jedes Bundesland eaug auf Bildung, Schule usw. alle
Regelungen allein und autonom trifft. Die Stundéeitaer Schulen musste Uberarbeitet
werden, denn ,[...] wer neue F&cher einfordert, megh dazu &ullern, was dafur
wegfallen soll*®®> Eine Mdglichkeit ware die Streichung eines andeFaches. Hier
besteht jedoch das Problem, welches Fach als sachinmyverscheint, dass es gestrichen
werden kann, denn sowohl Mathematik, Deutsch, Fspnathen sowie die Natur- und

Geisteswissenschaften im Facherkanon haben ihrstdazgriinde, sodass eine andere

181 sauer 2009: 3
182 sauer 2009: 3
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Moglichkeit nur in der Kiirzung eines Faches bestéint eigenstandiges Fach Astronomie
wird am ehesten zulasten der Physik- oder Geoggapimdentafel eingefihrt, die zurzeit
den grofdten Anteil an astronomischen Themen bdemhalvomit wesentliche Inhalte
dieser beiden Facher gekirzt werden mussten, wasrgv®ebatten ausldosen wirde. Die
Minderung der gymnasialen Schulzeit von dreizehinzaudlf Schuljahre verschéarft diese
Situation noch, sodass in immer kurzerer Zeit daigszunehmende Wissen vermittelt
werden muss. In der spater folgenden Arbeitswelrdere die Menschen durch
Arbeitsteilung entlastet, was aber in der Schuhthumgesetzt werden kann, sodass die
Schuler immer mehr leisten missen, denn an Fachmehsomit disparaten Anforderungen
mangelt es den Schulen nicht. Mehr noch muss génegeden, in welcher Altersstufe der
Astronomieunterricht erteilt werden soll. ,Ein Astiomieunterricht, der ein [...] Bild vom
Aufbau der Welt vermitteln soll, kann schwerlichrudlasse 8 beginnen [...]. Besser ist
Klasse 9. In Klasse 10 [ist] das Fach [...] etwaspit angesiedeft®>. Die Lehrplane der
Bundeslander mit einem autonomen Astronomieuntdrrisetzten diesen aber ab
Klassenstufe zehn an.

Diese Einwande durfen bei der Forderung eines aaten Schulfaches Astronomie nicht
ausgeblendet werden. Auch wenn sich die Bundedlaodee ein Pflichtfach an den
Bundeslandern mit einem Pflichtfach, z.B. in Beaud) den Lehrplan, orientieren konnen,
so bleibt die Frage nach der Finanzierung, der dmusbildung sowie der
Lehrplangestaltung meist ein bundeslandinternesbl®m Jedoch wirde es diese
Hindernisse bei jedem anderen neuen Unterrichtsfacie z.B. Gesundheit oder
Psychologie, auch geben. Deshalb miissen sich dideBléander dartiber verstandigen, ob
diese Hiurden Uber einen langeren Zeitraum nichtwibdbar sind und eine Einflihrung
der Astronomie doch denkbar wére, denn dass esichogt, die Astronomie im
Facherkanon aufzunehmen, zeigen Bundeslander widiringen, Mecklenburg-
Vorpommern oder Sachsen-Anhalt; und auch Brandenistirein gutes Beispiel flr die
Reintegration dieses Faches. Doch wird es immeh aundere Meinungen zu diesem
Thema geben: ,Astronomische Inhalte kdnnen [...Jn@aturwissenschaftlichen Unterricht
ihren Platz und ihren angemessenen Stellenwereriifi®f. Ob diese Aussage wirklich

zutreffend ist, zeigen die nachstehenden KapigP2aind 2.3.3.

163 Lindner 2009: 74
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2.3.2. Astronomie als Lehrgebiet im Physikunterricht

2.3.2.1. Die Leistungen der Astronomie fur den Physikuntétri

Waren astronomische Phanomene in friheren ZeitestaBdteil des Geographie-,
Mathematik- und Physikunterrichts, so konzentries@ sich heute in den meisten
Bundeslandern grofdtenteils nur noch auf den Phygikucht, wenn kein autonomes
Schulfach Astronomie vorhanden ist. Grund dafur ds¢ enge Verflechtung bzw.
Wechselbeziehung astronomischer und physikalisGhemen. Zum einen bendtigt die
Astronomie Vorleistungen aus dem Bereich der plajsikhen Sach- und
Methodenkenntnis, sie liefert aber zum anderensselorleistungen flr den spateren
Physikunterricht. Physiklehrer nutzen dabei vorerall die motivierende Kraft der
Astronomie, um den Physikunterricht fir die Schuileteressanter zu gestalten.
Astronomische Fakten und Forschungsergebnisseregioe daher ,[...] hervorragend zur
Einfihrung in neue Stoffeinheiten und Lernbereides Physikunterricht®. Sie liefert
zudem eine Vielzahl von Beispielen fir physikals&rscheinungen und Zusammenhange
und verbindet die Einzelgebiete der Physik, wie .z.8ie Mechanik, Optik,
Thermodynamik sowie Quanten- und Kernphysik. Digdnation astronomischer Inhalte
kann somit die Perspektiven des Faches Physik tmuweiund eine komplexere
Betrachtungsweise ermoglicH&8fh Ein Beispiel wéare die Astrophysik, die infolgerde
rasanten Entwicklung der Astronomie in das Zentphysikalischer Forschungen rickte.
Die Schuler lernen anhand der astronomischen mhdlturgesetze auf nicht unmittelbar
erfahrbare und vorstellbare Erscheinungen und Démeen anzuwenden; die Astronomie
schafft also ein Gegengewicht zu den vorwiegendrisch betonten Inhalten. Das
Nachdenken Uber astrophysikalische Probleme beethalich, dass sich die Schiler mit
neuen physikalischen Gegebenheiten auseinanderseirgsen, deren Beschreibung auch
neue mathematische Ansatze erfordert. Das Einbazia@lstrophysikalischer Themen in
den Unterricht ist also geeignet, um dieses Nadtetemei den Schilern hervorzurufen.
.Eigene Beobachtungen und die durch die modernerdidvie vermittelten Bilder
kosmischer Objekte [...], schaffen eine emotionaldg&achlossenheit, die sich auf den
Physikunterricht zu tibertragen verma®’‘Mehr noch lernen die Schiiler die Beobachtung
als Methode der naturwissenschaftlichen Erkenntmieben dem Experiment, zu
akzeptieren.

185 | indner 2005: 4
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187 indner 2005: 5
56



2.3.2.2. Eine Analyse des Lehrplans und der Lehrbiicher iulBach Physik in Hessen
der Sekundarstufe | und I
Dass die Astronomie den Physikunterricht bereichlaann, hat das vorherige Kapitel
verdeutlicht. Dennoch wird dieses Potenzial in BlExis bisher kaum umgesétst was
im Folgenden anhand einer beispielhaften Analysgei Lehrbiicher und des Lehrplans
Physik aus dem Jahr 2010 im Bundesland HessenalirGymnasium gezeigt werden
soll 1%
In der Klassenstufe sechs des gymnasialen Bildamggs in Hessen sollen die Schiler
zundchst in die Arbeitsweisen der Physik und in Wielfalt der physikalischen
Erscheinungen eingefuhrt werden. Dabei lernen sie Bereich ,Optik*, der acht
Unterrichtsstunden umfasst, obligatorisch die elgare Astronomie mit den Finsternissen
und Mondphasen kennen. Als fakultative Aufgaberdeldnnen das Sonnensystem sowie
die Lichtgeschwindigkeit hinzugefligt werden. Neloem obligatorischen Inhalten mussen
in diesem Bereich aber auch noch ,Licht und Sehami ,Strahlenmodell des Lichts*
unterrichtet werden, sodass fur die elementare oAstnie hdchstens drei Stunden
beansprucht werden dirfen. Ferner kann in der Kiedafe sieben, auch wieder im
Themenkomplex ,Optik”, der Aufbau optischer Instremte fakultativ behandelt werden,
worunter Fernrohre, Mikroskope, Fotoapparate undjeRtoren gezahlt werden. Ein
weiteres direktes Aufgreifen astronomischer Themem Lehrplan fur die Sekundarstufe
I nicht vorgesehen, sodass sich der Umfang deioAsinie von der Klassenstufe sechs bis
zur Klassenstufe neun in den hessischen Gymnaaignlehrplan auf maximal zehn
Stunden beschrankt, wenn der Lehrer von sich absmeen Vorgaben des Lehrplans
noch weitere astronomische Themen integriert. Weeldfhemen der Physiklehrer
zusatzlich in seinen Unterricht einarbeitet, I&ssh aus den Lehrplanen nicht erschliel3en,
doch kénnte er im Bereich ,Energie“, ,Bewegung“ auB. die Sonne oder andere
Planeten eingehen, was im Lehrplan nicht expliargeschrieben ist.
Erst in der Sekundarstufe Il lassen sich wiedeoasmische Aspekte im Lehrplan finden,
jedoch nur im fakultativen Rahmen. In der Einfllgsiphase im Bereich ,Mechanik” muss
aus den folgenden finf Themen nur eines unterticegrden: Superposition (schiefer
Wurf), Gravitation (Gravitationsfeld, astrophysilsghe Aspekte), Rotation starrer Korper
(Drehimpuls, Kreisel), nichtlineare Dynamik (Chaag)d Entropie. Daflr stehen dem

Physiklehrer ca. zehn Stunden zur Verfigung. InQiealifikationsphase kann im vierten

188 Die Situation im Physikunterricht der anderen Busiéleder ohne Astronomieunterricht ist dhnlich inzie auf
Lehrplane und Lehrbicher; deshalb wird nur das Balashd Hessen als Exempel angefiihrt.
189 pje folgende Analyse bezieht sich auf: Hessis¢hgtisministerium 2010a: 1ff
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Kurshalbjahr des Grundkurses und des Leistungs&wese Thema frei gewéhlt werden,
,[...] jedoch so, dass die bisher behandelten Gehietgeft bzw. erganzt werdet®. zur
Auswahl werden folgende Themen gestellt: Kernphy&ilementarteilchen, Astrophysik,
Festkorperphysik, Relativitatstheorie, nichtline@gnamik sowie Geophysik, wobei als
Verbindung zu den Gesellschaftswissenschaften Theme ,Physik und Philosophie®,
-vom antik-mittelalterlichen zum modernen Weltbildtler ,historische Entwicklungen in
der Physik” in den Unterricht einflieBen sollen. lePhysiklehrer stehen dafir 24
Unterrichtsstunden im Grundkurs und 43 Stunden aistungskurs zur Verfiigung. Auch
in der Sekundarstufe Il ist also die Eigeninitiatides Physiklehrers gefragt, Astronomie
verstarkt in den Unterricht zu integrieren. Jedauhss beachtet werden, dass Physik ab
der Klassenstufe elf abgewdahlt werden kann, d.has dventuelle Wahlthema
JAstrophysik® entfallt in diesem Fall. Wenn ein Sgér keinen Physikkurs in der
Sekundarstufe Il belegt und einen Lehrer fur derysRianterricht erhalt, der die
fakultativen astronomischen Unterrichtsinhalte hisbhandelt, beschrankt sich in diesem
unginstigsten Fall die Astronomie im gesamten Ruoyserricht auf héchstens drei
Stunden an den hessischen Gymnasien.

Eine ahnliche Situation gibt es in den Lehrbichig&mdas Fach Physik in Hessen, die
kaum astronomische Materialien Uber den Lehrplaauds anbieten. Als Auswahl sollen
die bekanntesten, an hessischen Gymnasien genuBigsikblcher ,Impulse Physik*,
,Dorn/Bader Physik“, ,Fokus Physik*, ,Spektrum Piksund ,Metzler Physik“!"* auf
astronomische Inhalte analysiert werden. In deruBed#rstufe | ist es eher schwierig,
Astronomie in den Lehrblchern zu finden, wobeirekeinem der genannten Bicher in
der Sekundarstufe | ein eigenstandiges Kapitetlig@irAstronomie gibt. In der Regel findet
sich ein zusammenhangender Text Uber astronomibkdiedte inklusive Abbildungen
allein beim Abschnitt ,Mondphasen-Finsternisse“Timemenkomplex ,Licht®, so z.B. im
Jmpulse Physik 1“ fiir die Klassen sechs und siebemter den Uberschriften
,Finsternisse* und ,Licht und Schatten im Weltal Hierbei werden Tag und Nacht, die
Mondphasen, Mondfinsternisse, Sonnenfinsternissedi® Haufigkeit von Finsternissen
auf einer Doppelseite in kurzen Abschnitten missprechenden Abbildungen erklart. Die
abschlie3ende Frage dieser beiden Seiten lautefolgie ,Warum kann es bei Volimond
keine Sonnenfinsternis und bei Neumond keine Mmstiérnis geben?”. Anders hingegen

10 Hessisches Kultusministerium 2010a; 27
1" Die folgenden Biicher werden an der Martin-LuthenSe Marburg und am Philippinum Marburg genutztgen
Martin-Luther-Schule kein Physikbuch in Klasse 6.
172vgl. Grote et al. 2008: 24f
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im ,Spektrum Physik 6/7¢, dort werden die im Lelapl als obligatorisch
gekennzeichneten Themen nicht behandelt, jedoctakiidtativen Themen auf vier Seiten,
wie ,Unser Sonnensystem* und ,Streifzug: Schatten #rde und Mond“3. In anderen
Bichern fehlen die sowohl obligatorischen als daglultativen Themen der Klassenstufe
sechs ganzlich, wie z.B. in ,Dorn/Bader Lehrbuclyst Sek. I“. Der fakultative Bereich
der Klassenstufe sechs wird aber nicht nur im ,8pek Physik 6/7“ behandelt, sondern
auch im ,Impulse Physik 1“ unter der Uberschrifteszhwindigkeit des Licht$*. Das
fur die siebte Klasse vorgesehene optische Insmtrernrohr wird sowohl im ,Fokus
Physik 7¢ auf vier Seiten, im ,Impulse Physik 1“duim ,Dorn Bader Lehrbuch Physik
Sek. I* auf zwei Seiten und im ,Spektrum Physik “6/7 auf einer Seite erlautert und
dessen Erfindung beschrieben, wobei im letztgemanbhehrbuch das Kapitel ,,Optische
Gerate” durch einen Stern als fakultativ gekenrirest ist. Einige wenige Aspekte der
Astronomie enthalten auch Physikschulbiicher desséastufe acht und neun bei den
Themen ,Gewichtskraft, ,Strahlung”® und ,Spektratdyse“. Die Analyse der
Schulbtcher fir die Sekundarstufe | zeigt berdiss die Themen an denen des Lehrplans
angelehnt sind, Uber diesen jedoch kaum hinausgeheiweise fehlt sogar die im

Lehrplan als obligatorisch angegebene elementatreianie.

a) Geozentrisches System b) Heliozentrisches System

Deferent des Mars Umlaufbahn des Mars
der Venus

Epizyklen des Mars

Abb. 8: Unterschied zwischen geozentrischem unidzeshtrischem Weltbild
Quelle: Grehn & Krause 2010: 95

Die Bucher fur die Einfuhrungsphase beinhalten vaishtigste Anknupfungsstelle zur
Astronomie das Kapitel ,Gravitation, ein fakultatis Thema des Lehrplans. Der Aufbau
ist dabei identisch mit dem der Sekundarstufe Iel§texte mit Abbildungen und
abschlieBenden Aufgabenstellungen. Im ,Fokus Phigikiihrungsphasé® kénnen auf
sechs Seiten unter dem Themenkomplex ,Bewegunged@ravitationsfeldern® u.a. die
keplerschen Gesetze, das Gravitationsgesetz vontoNewder Satellitenbahnen im

13 ygl. Appel 2008: 26ff
174 ygl. Grote et al. 2008: 30
15ygl. Boysen et al. 2007: 64ff; Grote et al. 2008f; Bader & Oberholz 2001: 172ff; Appel 2008: 88
178 y/gl. Heinsch et al. 2009: 114ff
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Unterricht behandelt werden. Auch im ,Metzler PhkysE® unter dem Thema
.Gravitation®, das als fakultativ gekennzeichnet, isrerden die Gravitationskraft, das
Gravitationsfeld sowie astrophysikalische Aspekibel astronomische Weltbilder auf 20
Seiten erlautert (Beispiel siehe Abbildung 8).

Auch das ,Impulse Physik Einfuhrungsphase® greigben der Gravitation noch
astronomische Weltbilder auf, wobei die Gravitatianchmals in ,Impulse Physik
Qualifikationsphase” auf zehn Seiten thematisiardwEbenso werden im ,Dorn/Bader
Lehrbuch Physik Sek. 1I“ und im ,Metzler Physik“edGravitation und Planetenbewegung
auf jeweils 23 Seiten erneut integriéft

Einzig das Lehrbuch ,Metzler Physik* fur die Sekamstufe Il bietet zusatzlich einen
Themenbereich ,Astrophysik®* an. In diesem soll Brorschung des Weltalls; die Sterne
und die Entwicklung des Universums aufgegriffen uheématisiert werdeéd®. Allen
anderen der genannten Lehrbicher der Sekundaistigielt ein solches Kapitel. Dieses
Fehlen deutet darauf hin, dass auch in den Lehdviiclebenso wie in den Lehrplanen
astronomische Inhalte zugunsten der physikalisdireamen vernachlassigt werden. Zwar
streifen die meisten der Blcher die vom Lehrplarlamgten astronomischen Aspekte,
doch geht keines der Lehrbtcher, wie in diesem tébmchon erwahnt, Gber den
geforderten Bereich hinaus. Doch sind nicht dieofert der Schulbtcher die alleinigen
Verantwortlichen fur deren Inhalte; diese bedumé@mlich zunachst der Zulassung durch
das zustandige Kultusministerium, dem ein Begutagjgverfahren vorausgeht. Ein
Schulbuch wird erst dann zugelassen, wenn es dgenainen Verfassungsgrundsatzen
und Rechtsvorschriften nicht widerspricht, es Il&mgonform und didaktisch wie
sprachlich geeignet ist und der Kostenrahmen nitigrstiegen wirl®. D.h., dass ein
Schulbuchautor, der sich im hohen Mal} fir die Agimie einsetzt und seinem Buch ein
langeres Kapitel zu diesem Thema widmet, durchtlieblb und gesetzliche Vorgaben

eingeschrankt werden kann.

177 vgl. Grote et al. 2010: 71ff; Grote et al. 2002ff6Bader 1998: 105ff; Grehn & Krause 2007: 82ff
178 vgl. Grehn & Krause 2007: 538ff
1 vgl. Leppek 2002: 1ff
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2.3.2.3. Die Integration der Astronomie in den Physikuntghtiund deren Grenzen

Ein solches Ergebnis zeigt, dass der Physikuntgriim Hinblick auf die Astronomie
schnell an seine Grenzen stol3t, auch wenn die Amtiee, wie das Kapitel 2.3.2.1. belegt,
den Unterricht bereichern kénnte. Um die Ziele Astronomie zu realisieren, ,[...] kann
die Aufnahme von entsprechenden Inhalten nur inmFoeines ausgewiesenen
eigenstandigen Lernbereiches im Lehrplan Physidgeh®. Da sich aber die Vorgéange
am Himmel in langeren Zeitrdumen vollziehen, maiserhalb eines Jahres, misste der
astronomische Lehrstoff nicht auf wenige Unterseidchen, sondern auf das gesamte
Schuljahr verteilt behandelt werden, um die Phamemganzjahrig verfolgen zu kénnen.
Dazu miusste das Stundenvolumen im Fach Physikyawie Comenius-Institut empfohlen
wurde, um eine Wochenstunde in Klassenstufe zehait@rt werden, um die wichtigsten
Aspekte der Astronomie integrieren zu konnen, olre physikalischen Themen zu
minimierert®’. Diese zusétzliche Wochenstunde kénnte daher auabhangig von
Physikunterricht angelegt werden, und zwar alsrsgediges Unterrichtsfach Astronomie
mit einer Wochenstunde in Klassenstufe zehn.

Eine Integration der Astronomie in den Physikun¢cbirwirde in der Fachdidaktik und -
systematik zu Bruchen im Fach Physik fihren, daneBach Astronomie nicht vorrangig
um die Vermittlung physikalischer Vorgange gehtdsrn auch um beispielsweise die
scheinbare Himmelskugel oder Sternbilder. Zudemaahlassigt der Physikunterricht das
Thema ,die Stellung des Menschen im Kosmos* sowie ®iskussion Uber die heutige
Astrologie und ahnliche scheinwissenschaftliche reeh Wer als Physiklehrer einen
Unterricht ,[...] reich an Experimenten und reich &chileraktivitaten anstrebt und
dementsprechend den Unterrichtsstoff frei zu watiaety wird nicht als erstes auf die
Astronomie verfallen*®?. Vielen Lehrern fehlt es an grundlegender astrdsciner
Allgemeinbildung, wie eine Untersuchung im Studiegangstest fir das Fach Physik
unter Studenten ergab. Etwa 20 Prozenten der petlemzStudienanfanger konnten keine
Angaben zum Erdradius machen und weitere 20 Prozenteine falsche. 63 Prozent
konnen eine Mondfinsternis erklaren, aber nur eimen sechs die Mondphaséh
Deshalb, und um das erzieherische Potenzial derod@nie zu nutzen, ware eine
Zusatzqualifizierung mit der Aneignung der Fachsysitik und der Didaktik der
Astronomie aller Physiklehrer unabdingbar, zumatl@r Astronomie, im Gegensatz zur

180 Comenius-Institut 2001: 4
181v/gl. Comenius-Institut 2001: 4
182 Merzyn 1993: 5
183v/gl. Merzyn 1993: 5
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Physik, meist Uber groRere Dimensionen, die von &ahilern einen hdheren
Abstraktionsgrad verlangen, gesprochen wird. Digstfjedoch wiederum zu zuséatzlichen
organisatorischen und finanziellen BelastungenSit#mle, auch im Hinblick darauf, dass
entsprechend neues Lehrmaterial im Physikunterrmitt Verfigung gestellt werden
misste, wie z.B. neue Physiklehrbiicher mit erweiterastronomischen Themengebiet.
Auch in Bezug auf die Themenschwerpunkte bestetwgn tler inhaltlichen Verzahnung
zwischen Astronomie und Physik zahlreiche Unteesdi Zum einen beschrédnken sich
physikalische Untersuchungen hauptsachlich aufEide, wahrend die astronomische
Forschung tber den Erdraum hinaus in das WeltalgtrDie Grof3e im Raum und die
Zeitdimensionen, wie z.B. das Lichtjahr, sind midischen Verhaltnissen nicht
vergleichbar und liegen auf3erhalb der Erfahrungsadet Schiler. Deshalb hat in der
Astronomie die rdumliche Anschauung eine weit gréfBedeutung als in der Physik, da
sie Raum- und Zeitvorstellungen sowie Kenntnisser ihe Dimensionen des Kosmos
einschlieB”. Dariiber hinaus existieren im Universum physiliés Parameter, die nicht
analog zu denen der Erde sind. Beispielsweise fingieter hohen Temperaturen im
Sterninneren Kernprozesse statt, die zu einer kavweagdlung fuhren, Gber die zwar
mittels bekannter Naturgesetze Aussagen moglictd, sidie sich einer direkten
Untersuchung aber entziehen. Auch das Verstandniden Zusammenhang von Zustand
und Entwicklungsprozess der Himmelskorper bis him Evolution des Himmels als
Ganzes sind nicht in einem Experiment oder einealyse einsehbar und entsprechen
keinem Themenbereich des Physikunterrichts. HelBetnhard gibt als weiteren
Unterschied an, dass Experimente in der Physikteaaplich qualitative Veranderungen
des Unterrichtsgegenstandes aufdecken, wahrendonasirsche Beobachtungen
quantitative Veranderungen der kosmischen Materfspérer®”.

Der wichtigste Punkt ist aber, dass die PhysikAdigonomie als alteste Naturwissenschaft
auf die moderne Astrophysik beschrankt, wie dersitghrplan Hessens zeigt, sodass der
facherverbindende Charakter der Astronomie und damit verbundene vernetzte
mehrperspektivische Denken seitens der Schuler hdurdas Uberwiegen
astrophysikalischer Betrachtungen eingeschranktew&odass es letztendlich doch
notwendig ist, die Astronomie von der Physik abeugen. Astronomie kann dem
Physikunterricht aus den eben genannten Grindenerweadtergeordnet, noch

fragmentarisch gelehrt werden. Auch kénnen astroscm Sachverhalte nicht als

184y/gl. Bernhard 2005: 10
185 y/gl. Bernhard 2005: 10
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Anwendungsgebiete erarbeiteter abstrakter physitadr Themen oder als Einleitung von
neuen Bereichen dienen, um den Unterricht intenéssazu gestalten, da dabei der
eigentliche Wert der Astronomie flr das Leben umdled Inhalte nicht zur Genlge
erlautert werden kénnen. Deshalb bleibt der einalggrnative Weg die Einfihrung eines

autonomen Schulfaches Astronomie.
2.3.3. Astronomie als Sachgebiet in einzelnen Fachernkiassenstufen

2.3.3.1. Inhalte der Lehrpléane des Gymnasiums in Hessenderan Facheff®

Nicht nur in den Lehrplanen des Physikunterrichish@ssischen Gymnasien wird die
Astronomie integriert, wie das Kapitel 2.3.2.2.gtesondern auch in anderen Fachern, wie
z.B. Geographie, Religion, Ethik, Philosophie, Gesiate, Chemie und Biologi&'.

Das neben der Physik scheinbar am engsten mit siteorfomie verknlupfte Fach ist die
Geographie. Der Lehrplan Erdkunde fir das Gymnasiuflessen schreibt bereits in der
funften Klasse eine obligatorische Einheit ,Die &ich Uberblick, Orientierung im Raum*
vor, in dem innerhalb von acht Unterrichtsstunden @rundzige des Gradnetzes sowie
die Planetennatur der Erde thematisiert werdersoltrst in Klassenstufe acht wird eine
weitere Verbindung durch das Thema ,Das Gradnetd!' JAuswirkungen der Bewegung
der Erde" sichtbar. Neben dem Erkennen von Zeitzosalen die Begriffe Erdachse,
Rotation, Umlaufbahn, Zenit, Polarkreise, Wendekrend Jahreszeiten innerhalb von
sieben Unterrichtsstunden behandelt werden. Dimramhischen Aspekte beschranken
sich daher auf den Planeten Erde, ohne auf Phamomeferhalb der Erdatmosphare
einzugehen. Im Biologieunterricht hingegen werdanomomische Phdnomene erst mit der
Sekundarstufe Il eingefiihrt, z.B. durch den fakidean Themenbereich ,Leben auf Mars
und Venus?* und der Besprechung von Atmosphéren&lind der Drake-Gleichutf§
wohingegen im Chemieunterricht der siebten Klasgehd Themen wie ,Wasserstoff”
oder ,Quantitative Zusammensetzung der Luft® asiroische Inhalte eher indirekt
angesprochen werden.

In eine thematisch andere Richtung gehen die Lehmphalte der anderen
gesellschaftswissenschaftlichen und sprachlichechdtd Im Geschichtsunterricht der

sechsten Klasse wird unter dem Komplex ,Agypteneispiel einer friihen Hochkultur*

188 Dje folgende Analyse bezieht sich auf alle Lehmpléon: Hessisches Kultusministerium 2010b.
187 Dje Situation in den Fachern der anderen Bundestamithe Astronomieunterricht ist ahnlich im Bezug éie Lehr-
plane; deshalb wird nur das Bundesland Hessen e angefihrt.
188 Formel zur Beantwortung der Frage, wie viele tetbgisch hoher entwickelte Zivilisationen es im Ustisum geben
kdnnte.
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der Kalender als eine kulturelle Errungenschafgerfigt, wahrend in der siebten Klasse
in ,Grundlagen der Neuzeit und Europadisierung deiftV\Kopernikus und die Astronomie
angefuhrt werden. Mythologie, insbesondere die cbigehe, ist Inhalt der finften Klasse
des Ethikunterrichts im Bereich ,die gro3en Erzagken der Religionen“. Eine intensive
Auseinandersetzung mit dem eigenen Ich und deeRoller Welt ist in der achten Klasse
vorgesehen. Unter dem Thema ,Menschen- und Wettmieis" stehen die Frage nach
dem Ursprung und der Herkunft von Selbst und Weltis die Herstellung eines Sinn-
Zusammenhangs im Vordergrund. Der Philosophieuntgrder Sekundarstufe Il baut
dieses Themenfeld noch aus. In der Einfihrungspbaleu.a. Uber Grenzerfahrungen,
Lebenswege oder die Stellung des Menschen in amiféresenschaften diskutiert werden.
Dabei steht unter den ,Anregungen zum fachibemgndién und facherverbindenden
Arbeiten explizit eine Verbindung zu astronomisctieghdnomenen. Zugleich werden als
weitere Unterrichtsinhalte unter ,philosophische ti&opologie” die Schoépfung und
Evolution angegeben mit u.a. folgenden Einzelagpek{osmos, Kosmogonien (Werden,
Vergehen), mythische, magische und naturwissentichaf Weltbilder, Materie, Energie,
[...] Andere Aspekte, wie die Stellung des Menschan Kosmos, die Rolle
nichtwissenschaftlicher Verfahren (Galilei), die t&ehung und Modellierung von
Weltbildern, die Welt als ewiger Kosmos, systentdiiess Aspekte der astrophysikalischen
Kosmologie sowie das Thema ,Raum und Zeit", konmarsatzlich im Unterricht
behandelt werden. Dabei sollen die Schiler u.a.Vi@rstandnis fur die Wissenschaft
erweitern, was auch der Unterricht im Fach Relicaofgreift. In der achten Klasse, unter
dem Thema ,Fortschritt und menschliche Zukunft‘ll $ier technische Entwicklungen
und biologisch-medizinische Fortschritte in z.B. 9dhinen-, Computer-, Gen- und
Weltraumtechnik diskutiert werden, wobei die Frageh der Ausbeutung der Natur und
eine Ubersteigerte Fortschrittsglaubigkeit im Zemirstehen. Weiterhin wird in dieser
Klassenstufe die Veranderung des Weltbildes thesnedti Im Bereich der Sekundarstufe I
sollen die Schopfung und die Weltentstehung in Nagsenschaft und Religion
gegenubergestellt werden, wobei die Schwerpunktd aaturwissenschaftlichen
Weltanschauungsmodellen liegen, die als Rekonsbrukines Anfangszustandes der Welt
inklusive dem Anfang des Universums dienen sowid der Einfuhrung des
heliozentrischen Weltbildes im Vergleich zum gedasohen Weltbild.

Aber auch im Lehrplan des Faches Latein wird in &mkundarstufe Il Gber die
Astronomie gesprochen, und zwar im InhaltsbereicNatyrwissenschaft und

naturwissenschaftliche Anthropologie®, zu der d&ll€nwert der Goétter in der Physik, die
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Rolle der Kirche sowie die Astrologie und Astronemnz&hlen. Mehr noch werden in dem
fakultativen Bereich ,vom antik-mittelalterlichenurm modernen Weltbild“ zahlreiche

lateinische, Weltbilder beschreibende, Texte soms&ronomische Wissenschaftler, wie
z.B. Kopernikus, Kepler oder Newton, behandelt.

Die Astronomie hat, wie die Analyse der LehrplaineHessische Gymnasien zeigt, Einzug
in diverse Facher und Klassenstufen erhalten, sodas bereits im Kapitel 2.2.1.2.

angesprochene fachertbergreifende Charakter deonshie teilweise zum Ausdruck

kommt. In den anderen Bundeslandern ohne obligatoen Astronomieunterricht sind die
Inhalte in den einzelnen Fachern, inklusive des vionigen Kapitel angesprochenen
Physikunterrichts, &hnlich. Jedoch bleibt die Fragstehen, ob diese Ausschnitte bzw.
Teilbereiche der Astronomie gentigen, um ein Gesémibn ihr und dem verbindenden

Charakter zu erhalten, oder ob die Facher in Bemiigdie Astronomie an ihre Grenzen

stolRen.

2.3.3.2. Probleme einer Zersplitterung des astronomischess#iis

Wie die Analyse zeigt, begegnen Schiler auf veesldnen Klassenstufen und in
unterschiedlichen Fachern Erkenntnissen und Methal#e Astronomie. Dabei kénnen
Inhalte aus dem u.a. Geographie-, Physik-, Relgyiaand Chemieunterricht auf den
Astronomieunterricht der zehnten Klasse vorbereisam konnen ihn aber nicht ersetzen,
denn wie die Uberschrift dieses Kapitel besagt, kones zu einer Zersplitterung des
astronomischen Wissens. ,Eine Verteilung des astroschen Stoffes auf mehrere
Unterrichtsfacher fugt das erworbene Wissen nichtemem ganzheitlichen Bild vom
Weltall zusammen’®® Die Wegnahme wesentlicher Bestandteile der Astroep in
Verbindung mit der Eingliederung in unterschiediichacher und Klassenstufen, wirde
demnach das Verstandnis fur das Gesamtbild vom Keswmnd Erde wesentlich
erschweren oder ganzlich verhindern. Durch einechsol Zerstickelung geht der
facheruibergreifende und -verbindende CharakterAd&monomie verloren, denn es zeigt
sich, dass z.B. die eben genannten astronomiscleshv&halte nicht auf den
Unterrichtsgegenstand Astronomie ausgerichtet sisolhdern auf die Inhalte des
jeweiligen Lehrfaches. Die Behandlung der ErdeHitamelskérper im Fach Geographie
beantwortet z.B. nicht die Frage nach der Stelldeg Menschen im Weltall. Dem
Geschichtsunterricht wirden, trotz der Darstellaieg Entwicklung des astronomischen

Weltbildes, astronomische Sachverhalte fehlen, aeam kann ,[...] Gber die Entwicklung

189 Bernhard 2005: 12
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einer Wissenschaft nur dann Kenntnisse erwerbenpnwean gleichzeitig oder
vorhergehend Kenntnisse (ber diese Wissenschaistsgewonnen hat®. Auch die
Vermittlung einzelner astronomischer SachverhatieGhemie- oder Religionsunterricht
vermodgen es nicht, das astronomische Wissen zumegenzheitlichen Bild der Welt
zusammenzuflgen. Eine solche Vielzahl an zusammeslasen Wissenspartikeln, die
den Schiler zu unterschiedlichen Zeiten und inrsokgedlichen Fachern erreichen, fuhrt
dazu, dass die Schuler kein Wissen und kein Vedsiaritr die Stellung der Erde und der
Menschen entwickeln. Die Einfuhrung eines FachasoAsmie ist deshalb unumganglich,
zumal die meisten Schiler bereits Vorkenntnisse r tlbstronomische Objekte,
Erscheinungen und Vorgange erlangt haben, die wtmgdavon aus der Schule. Die
Schiler bekommen meist durch eigene Beobachtunge: erste Vorstellung Uber
astronomische Phdnomene, ohne jedoch das genauenwad Wieso zu verstehen. Meist
verfiigen sie Uber eine Vielzahl astronomischer Begisind aber eher selten in der Lage,
diese Begriffe mit Inhalten zu flllen. Ferner fehl®chuilern niederer Klassenstufen zum
Verstandnis astronomischer Sachverhalte die dafitwendigen mathematisch-
physikalischen Kenntnisse. Einzelne Facher sind micat der Lage, alle unbeantworteten
Fragen zu klaren und einen Gesamtzusammenhangshedten. Auch im Hinblick auf die
fehlende Qualifikation von Lehrern im Bereich astbmischer Themen wéare eine
Einfuhrung eines eigenstandigen Astronomieuntesicsinnvoll. Ein Religionslehrer
beispielsweise ist selten in der Lage und hat sellie Zeit, Uber die Weltbilder des
Altertums hinaus astronomische Ph&nomene zu erkl@eannt sei an dieser Stelle u.a.
die Entfernungsbestimmung von Planeten oder dist&iming Schwarzer Locher. Es muss
demnach eine Vernetzung der angeeigneten Kenntresidgen, z.B. durch einen
eigenstandigen Unterricht der Astronomie in Klasséie zehn, der das erworbene Wissen
der unteren Klassenstufen mit dem dafir notigemadévand reaktivieren und zu einem
ganzheitlichen Bild zusammenfiigen kann. Es sollhtniclarauf gezielt werden,
astronomische Inhalte ganzlich aus dem Unterriehtathderen Facher zu entfernen, wenn
ein autonomes Schulfach Astronomie eingefiihrt witdnn ,Astronomie in Nischen
verschiedener Facher unterstitzt, aber ersetzt dadh geforderte Niveau astronomischer
Bildung der Schuljugend'®* Erst durch ein Unterrichtsfach Astronomie erhéit 8chiiler
ein ganzheitliches Bild und kann die Zusammenhamgkden interdisziplindren Charakter

erkennen.

19 indner 2009: 71
%1 Bernhard 2005: 13
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2.3.4. Astronomie in Arbeitsgemeinschaften und Projekten

Die Integration astronomischer Inhalte in die Sehihnn aber nicht nur durch ein
eigenstandiges Unterrichtsfach oder durch Thementier in anderen Fachern erfolgen,
sondern auch durch Arbeitsgemeinschaften oder istéie bzw. —externe Projekte, ohne
den Lehrplan einschrédnken zu mussen. Sie erganzehnur das astronomische Wissen,
sondern sind zumeist auch die einzigen Mdglichkeitem den Bundesléandern ohne
autonomes Schulfach Astronomie (siehe 2.2.2.3. esd@2.3.2.), Uber die Astrophysik
hinaus mehr tber astronomische Phanomene zu arfahdesie zu erforschen.
Arbeitsgemeinschaften an Schulen finden meist mhh Unterricht statt und z&hlen in
vielen Schulen zu einem umfangreichen GanztagsatigetNeben der Theater-AG, der
Mathematik-AG oder Kunst-AG, gewinnen astronomisckbeitsgemeinschaften, vor
allem in den Bundeslandern ohne Astronomieuntetrichmer mehr an Bedeutung. Ein
Vorteil einer solchen Arbeitsgemeinschaft bestett allem darin, dass sie auch in den
Abendstunden angeboten werden kann, in denen keBsmbachtungsvoraussetzungen
des nachtlichen Himmels bestehen. Dabei werden allm Themenschwerpunkte
behandelt, die dem Interesse des Schilers entgmreghd nicht den vorgegebenen
Inhalten der Lehrpléne von z.B. Physik, Geograpaber auch Astronomie. Somit wird
nicht nur das Interesse an der Astronomie gefdgrdesondern auch das
naturwissenschaftliche Denken durch eigene Aktentaund die Feststellung von
Zusammenhangen in astronomischen Kontexten, dés mit der bloien Ansammlung
von Fakten verwechselt werden d&tf Einige Schulen verfiigen dazu iber eine eigene
Schulsternwarte, die vor allem der Durchfiihrung YWmmelsbeobachtungen dient, die
mit dem blof3en Auge nur eingeschrankt moglichAstdere Mdglichkeiten einer solchen
Arbeitsgemeinschaft sind der Besuch von Planetacder von Veranstaltungen und
Museen mit astronomischem Hintergrund. Doch diet&ilar dieser Arbeitsgemeinschaft
konnen zugleich auch die Nachteile sein: Nur eimnger Teil der Schiler und nur an der
Astronomie interessierte Schiler nehmen daran Méhr noch benétigt die Schule
wiederum einen ausgebildeten oder zumindest astiizich versierten Lehrer.

Deshalb konnen astronomische Themen auch durchek®eojaufgegriffen werden,
entweder im Unterricht, an Projekttagen oder —woctawie wéhrend Klassenfahrten. In
solchen Projekten soll vorrangig die Faszinatiaond@&n Blick in den Himmel und fir die

verschiedenen Objekte im Universum usw. aufgenommerden, ebenso wie in den

192 Als Beispiel sei an dieser Stelle das Gymnasiurigpitium genannt, mit einer AG ,Astronomie* fiir diéassen 5/6
sowie 10-12; inklusive einer schulinternen Sterrecar
193vgl. Scorza 2010: 55
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Arbeitsgemeinschaften. ,Anschaulichkeit und Akttéliférdern das Interesse der Schuler
am Fach Astronomie und sind wesentliche Hilfen dei Bewaltigung des Lehrstoffs
[...]**%* Dabei bietet sich vor allem der Besuch auRersathér Lernorte an, wie z.B. der
von Planetarien, die, unabhangig von den Wettengeaigen und der Zeit, einen Blick auf
die Erscheinungen des Himmels bieten und dessehdvdcverstandlich machen. Ebenso
konnen, wie eben bereits erwahnt, Museen oder $w@hinngen besucht werden. Eine
weitere Mdglichkeit besteht in dem Anfertigen varh8lerarbeiten, wie der Bau z.B. eines
Modells des Planetensystems, eines Winkelmessgeraeer Sonnenuhr, eines
Jakobsstabes oder das Anlegen eines Planeteniédspfa was aber auch in einer
Arbeitsgemeinschaft getan werden kann. Dies fondefit nur die Kreativitat der Schuler
durch selbst gewahlte Problemstellungen und Vonggleisen, sondern auch das
fachertibergreifende Arbeiten und Lernen bzw. diendmierung der Astronomie mit
anderen Fachern. Mehr noch kénnen z.B. in Projeten elementare himmelskundliche
Erscheinungen durch eigene Beobachtungen erschlogsealen, wie z.B. geschehen in
dem Lehrgang ,die Himmelsuhr nach Wagenschein® \daniel Ahrens, mit der
einleitenden Frage, ob der Himmel in Verbindung dat Uhrzeit steht. Resultierend aus
dieser Frage wurden u.a. der Sonnenstand oderchanbare Bewegung des Himmels
inklusive der Sterne, durch Experimente und Beohegen innerhalb einer Woche
geklart®®. ,Und schlieRlich kénnte Astronomie z.B. bei Klasisémten als Freizeit- und
Erlebnisprogramm angeboten werdéf,* das alle eben genannten Moglichkeiten
aufgreift, wie z.B. der Besuch unterschiedlichernr€htungen, der Bau von
astronomischen Instrumenten oder auch nachtlichedérangen (z.B. entlang eines
Planetenlehrpfades). Durch solche Unternehmungen ka gelingen, den Schilern die
Astronomie als faszinierendes ,Abenteuer” zu prtieean, von denen der Unterricht der
anderen Facher profitieren kann. Zum besseren &feists kénnen an solchen
Projekttagen, aber auch auf Klassenfahrten, exteensonen einbezogen werden, die, im
Vergleich mit z.B. den meisten Physiklehrern, lGbkar umfassenderes astronomisches
Wissen verfugen.

Es bleibt aber fraglich, ob solche meist ein- bigimal jahrlich angebotene Projekte bzw.
Klassenfahrten einen geschlossenen, Uber einenermgZeitraum stattfindenden,

konstanten Astronomieunterricht ersetzen kénnen abdes Uberhaupt mdglich und

9% Fischer 2001: 32
195 Ein Planetenlehrpfad entstand z.B. in Marburg aigeRt der Carl-Strehl-Schule Marburg
19 Ahrens 1995: 74ff
197 vegeding 2003: 42
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sinnvoll ist, jede Klassenfahrt und jedes Projekt astronomischen Inhalten zu fillen,
denn meist greifen solche Projekte, ebenso wieetlieelnen Facher, nur bestimmte
astronomische Themengebiete auf, andere hingegessemiaus zeitlichen Griinden
vernachlassigt werden oder bleiben ganzlich unlysiéletigt, sodass kein

zusammenhangendes astronomisches Wissen aufgelmdenwvkann. Zudem dienen
Klassenfahrten und Projekte primar dazu, die seziglompetenzen zu fordern, nicht aber,
um die fehlende Zeit des Physikunterrichts furAlsronomie aufzuholereshalb waren

Klassenfahrten, Projekte und Arbeitsgemeinschaftem als Ergéanzung zu einem

Astronomieunterricht geeignet, sollten und konrdesen aber nicht vollstandig ersetzen.

2.4.Die Aus- und Fortbildung des Lehrers

Astronomie im Physikunterricht, im Unterricht eilrer F&cher oder in
Arbeitsgemeinschaften bzw. Projekten hat jedochstrain grofR3es Defizit: die fehlende
astronomische Ausbildung und Kenntnis des entspreftdn Lehrers, wodurch
Themenbereiche im Unterricht entfallen, astronohes®rojekte nicht stattfinden oder
Arbeitsgemeinschaften erst gar nicht entstehen d&dniin Grund dafur ist, dass die
Himmelskunde so umfassend geworden ist, ,[...] dads kehrer anderer Facher einen
entsprechenden Astronomieunterricht als [...] Arlggtaeinschaft oder Oberstufenkurs
mit Recht nur in Ausnahmefallen zutrauti* Ein umfassendes Fachwissen im Bereich
Astronomie ist zur Vermittlung der meist schwieng8achverhalte aus diesem Grund
notig, der zusatzlich wegen des WissensstandeSdgiler zu Vereinfachungen zwingt.
Diese Gratwanderung, die ein Lehrer zu bestehen bdbrdert eine separate
Fachausbildung, was im Rahmen eines  Zusatzstudiunmgler  von
Weiterbildungsmoglichkeiten geschehen kann. Aucllem offenen Brief an Bund und
Lander wird eine flachendeckende Ausbildung vorrésimielehrern gefordert (siehe u.a.
Kapitel 2.3.1.1.). Deshalb mussen die Universitddenitschlands, aber auch die Schulen
ihr Angebot an Aus- und FortbildungsprogrammenLiginrer erweitern, was jedoch in den
meisten Einrichtungen nicht geschieht. Ein Blick die Abbildung neun zeigt, dass selbst
in den neuen Bundeslandern nur noch Mecklenburgg®amern, Sachsen-Anhalt und
Thiringen, die Bundeslander mit einem Pflichtfachstrdnomie, eine erweiterte

astronomische Ausbildung anbieten; hingegen wudienl962 eingerichteten Kurse fir

198 Clausnitzer 2008: 117
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das Lehramt an der Uni Potsdam in Brandenburg @ndJdi Dresden in Sachsen wieder

abgeschafft.

Bundesland| Rechtsverordnung Universitare Ausbildung Erweiterungsprifung; Univer-
mit dem Fach Astrono Prifung; Erganzungspri- sitat
mie/Lehramt Sek. | fung

Berlin Keine Keine Keine Keine

Brandenburg  Keine Keine Keine Keine

Mecklenburg- Lehrerprufungsverordnung LA an Gymnasien u.a. Leistungsnachweis im GIRostock

Vorpommern 1. Ph (einschl. As) As, schr. Prifung (Klausur)
2.Ph (einschl. As) a u.a. Leistungsnachweis imKG

gekoppeltes Fach As, schr. Priifung (Klausur)

Sachsen Keine Keine Keine Keine

Sachsen- VO duber die 1. Staatspriifung LA an Sekundarschulen mdl. Prufung (Fachwissen Halle-

Anhalt Lehrdmter...vom  19.6.1992 u Didaktik) Witten-

29.12.1999 LA an Gymnasien mdl. Prufung (Fachwissen berg
Didaktik)
Thuringen 3.VO zur And. d. Thir. VO tber Drittfach  (Astronomie a schr (2 Klausuren) u. mc¢ Jena
1. Staatspriifung fur d. LA an Regekrganzungsstudiengang) Prifung (Fachwissen u. Didak-
schulen vom 26.11.97 u. 18.2.00 tik)

Abb.: 9: Ausbildung mit Fach Astronomie (1. Staai$png) in den neuen Bundeslandern
Quelle: eigene Darstellung nach Freudenberger 2007b

Obwohl Brandenburg seit 2004 die Moglichkeit andtietdas Pflichtfach Astronomie
wieder in die Stundentafel der Schulen aufzunehmsarden keine universitéaren
Erganzungskurse angeboten. Peter Freudenberger,Veifechter des Pflichtfaches

Astronomie, aul3ert sich dazu wie folgt:

.1rotz des ordentlichen Schulfaches Astronomie [giljt es im Bundesland Brandenburg [...]
nicht einmal eine universitdre Lehrer-Ausbildungt mdiem Fach Astronomie. Externe
Studiengénge fiur Lehrer (natirlich dann mit Astroredidaktik) gibt es weder in den Landern

Brandenburg noch Berlin. Solche Studiengdnge exesti aber, z.B. in der Friedrich-Schiller-

Universitat Jena. Sie werden in den genannten lrérmdeht anerkannt*°

Ohne separate Astronomieangebote an den Universititird die Astronomie im
Physikstudium meist an die Module ,Mechanik” (UGavitation und Planetenbewegung)
oder ,Moderne Themen der Schulphysik® (u.a. Astysk) neben einer Vielzahl andere
Themen behandé¥. Auch die Modulplane firr die anderen Facher, wig £3eographie,
Ethik oder Biologie bieten in der Regel kein eigéngiges Modul Astronomie an. Jedoch
gibt es in Deutschland auch Universitaten, die @igenes astronomisches Modul im
Physikstudium ausschreiben, wie z.B. an der Unit&#rsStuttgart mit einem
Vertiefungsmodul ,Astrophysik, Relativitatstheoriépsmologie“. Trotz solcher Module
beschrankt sich die Astronomie dabei wieder nur fashspezifische Themen, andere
Bereiche, wie z.B. Sternbilder, die Geschichte Agronomie oder die Erde als Teil des
Kosmos, werden nicht integriert. Anders hingegem déilaem separaten Studiengang

Astronomie, wie z.B. an der Friedrich-Schiller-Uaisitdt Jena. Dort wird nicht nur im

199 Freydenberger 2007a: 3
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Physikstudium ein Wabhlpflichtmodul Astronomie/Agihysik angeboten, sondern auch

ein Drittfach Astronomie, das sich wie folgt zusaemsetzt:

Fachwissenschaft | Fachdidaktik | Selbststudium
Vorbereitungsmodul Astronomie/ Vorbereitungsmodul Fachdidaktik Laborastrophysik
Sonnensysteme Fachdidaktik Arbeitsmethoden der Astrophysik
Vorbereitungsmodul Astrophysik Sternatmosphéaren

Einfuhrung in die Astronomie
Physik der Sterne
Astronomische Beobachtungen
Himmelsmechanik
Astronomisches Praktikum
Physik der Planetensysteme
Kosmologie

Beobachtende Extragalaktik
Sonnensystem

Abb. 10: Module fur das Drittfach Astronomie FriedirSchiller-Universitat Jena
Quelle: eigene Darstellung nach Friedrich-Schilleiversitat Jena 2010: 672

Seit dem Wintersemester 2003/2004 bietet die Raledbchiller-Universitat zudem ein
externes postgraduales Weiterbildungsstudium daoAsmie fir Lehrer an Regelschulen
,Das Studium umfasst 4 Semestédr anschlieRendem
Dabei

unterrichtsfreien Zeit [...] vorgeseheéfi* Es ist also durchaus méglich, dass Universitaten

und Gymnasien an.
Prufungszeitraum. sind Lehrveranstaltungen ] [.jeweils wahrend der
solch einen Studiengang anbieten, den sowohl Lebkstndenten als auch Lehrer in

Anspruch nehmen kénnen, denn

.Die Schulastronomie kann [...] nicht ohne den faghlikompetenten Astronomielehrer
auskommen, der Uber dem Stoff steht, der aus ddharvVachépfen kann und der dadurch in der
Lage ist, mit einem Blick, einer Geste, einem ¥d&sentliches vom Unwesentlichen zu trennen,
der die Bedeutung eines Sachverhalts fur die Allgehbildung zu beurteilen und sie auch seinen
Schilern nahezubringen vermag. Die Schiler einEheso Lehrers werden dieses fachliche
Vermodgen unschwer spiren, und das wird sich auflétgerricht und seine Wirksamkeit [...]

auswirken.2%?

Um jedoch die Nachfrage nach astronomischen Bildondglichkeiten zu steigern, sieht
Lutz Clausnitzer die einzige Mdoglichkeit darin, Astomie als Pflichtfach in allen

Bundeslandern einzufiihren, sodass sich jede Scnuleinen Astronomielehrer bemihen
mus$®. Das fordert nicht nur eine Steigerung der Stuetentsondern auch der
Universitaten mit einem entsprechenden Angebot,amflihrt letztendlich dazu, dass die
Mehrheit der Schler eine astronomische Grundbgdenhalt.

201 ypgeding 2003: 46
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V. Fazit

.Wie keine andere Naturwissenschaft pragt die Agimie unser Weltbild, und wie keine
andere Naturwissenschaft ist sie mit so einfachéteM wie einem einfachen Teleskop in
all ihrer Tiefe erfahr- und erlebbdf und wie keine andere Naturwissenschaft spielt sie
seit geraumer Zeit an den deutschen Schulen eitergeordnete Rolle. Dabei konnte
verdeutlicht werden, dass die Astronomie sich keamagleren Disziplin unterordnen kann;
vielmehr integriert sie viele unterschiedliche Febiengs- und Wissenschaftsbereiche und
fugt sie zu einem Gesamtbild zusammen, wodurchemueigenstandiges Unterrichtsfach
Astronomie sinnvoll erscheint. Durch ihre Aktualiténd ihren Bezug zum Alltaglichen
bietet gerade die Astronomie eine herausragendelidhégit, das Uberall kritisierte
mangelnde Interesse und die fehlenden Sachkompeterder Schiler in den
Naturwissenschaften durch einen motivierenden Zgganmindern, wie die Erfahrungen
mit diesem Fach in den Bundeslandern ThiringenhsacAnhalt und Mecklenburg-
Vorpommern zeigen. Vor allem ist es der facherretbnde Charakter, der speziell den
Astronomieunterricht fur die Schule unentbehrlichamt, wobei die Astronomie durchaus
auch ein Gegenstandsbereich anderer Unterrichtsfasbin kann, wie die Analysen
zeigten, doch wird die Astronomie dadurch nur inrmggen Auszigen erklart. Deshalb ist
die Einfihrung eines autonomen Schulfaches Astromodne beste Mdglichkeit, den
Schilern ein Gesamtbild zu vermitteln, denn wenr @stronomisches Wissen verfugt, hat
ein Kulturwerkzeug in der Hand, ,[...] dessen Behenmsg ihm eine verstandige und
verantwortungsvolle Teilnahme am gesellschaftlicheeben ermdglichf®. Der
Astronomieunterricht ist eine Mdoglichkeit zur Belbely mancher Mangel, die durch
TIMSS und PISA offenbart wurden, doch sind auf défeg zu einem bundesweiten
Pflichtfach noch einige grundsétzliche Aufgaberbewaéltigen. Zum einen muss bei allen
an der Schule Beteiligten die Uberzeugung reifassdeder Schiiler einen Anspruch auf
eine kompetent vermittelte systematische astrordmaissrundbildung hat, denn jeder ist
Teil des Weltalls und gehoért einer Kultur an, deimwicklung seit jeher mit dem Blick
zum Himmel verbunden ist. Zum anderen sollten digd€&rer und Beflurworter den
Bildungspolitikern ihrer Lander noch starker da€deg dass ein
allgemeinbildungsrelevanter Astronomieunterrichts dest, wonach sie suchen: ein

facherverbindender, weltorientierter, lebensnahetetdicht mit attraktiven und aktuellen

204 Dobson & Weisheit 2007: 88
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Lerninhalten. Wann und wie jedoch der Astronomieumtht in die Bundeslander

eingefuhrt wird, bleibt weiterhin offen. Als Vorhilkdnnen aber die Bundeslander dienen,
die bereits erfolgreich ein Pflichtfach Astronormahren Facherkanon integrieren. Solche
Diskussionen um die Einfihrung neuer Unterrichtséfican den deutschen Schulen und
die Uberpriifung, Umordung und Ergénzung des Faehnerks missen auch in Zukunft
immer wieder durchgefuhrt werden, um den Schiilera eptimale, den Lebensumstanden
angepasste Ausbildung zu ermdglichen. Dabei zedjte Analyse des derzeitigen

Facherkanons, dass er nicht als das starre unaatastebilde betrachtet werden darf, fur
das er allgemein gilt. Mehr noch garantiert das edithten in Fachern den

groRtmoglichen Bildungserfolg. Die Geschichte zeigien stetigen Wandel der Facher je
nach Bedarf der Gesellschaft, denn obschon Uniwsfiécher historische Gebilde sind,
haben sie sich ,[...] entwickelt und verédndert in Zrssen, die manchmal geradezu
revolutiondren Charakter tragen [.2{% Kernfacher, wie z.B. Deutsch, Mathematik,
Sprachen oder Naturwissenschaften, werden dabeeinamen Teil des Facherkanons
ausmachen, auch wenn es zu Veradnderungen kommtzdéro versuchen die

Bundeslander zunehmend, sich den gesellschaftligh@dorderungen und veranderten

Lebensbedingungen zu stellen und neue Facher egrieten, die diesen Anforderungen

gerecht werden, wie z.B. die Astronomie.

206 Memmert 1994; 1107
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